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EPIGRAFE

“O mundo é formado ndo apenas
pelo que ja existe, mas pelo que

pode efetivamente existir.”

Milton Santos



RESUMO

A presente pesquisa examina as propostas de conteudo da agroecologia, presentes
nas Diretrizes Curriculares da Educa¢do do Campo do Estado do Parana. A revisao
bibliografica iniciada com o estudo deste documento oficial, publicado pela
Secretaria de Estado da Educacdo em 2006, teve como objetivo conhecer a
proposta de estudo da Agroecologia para o curriculo da Educacdo do Campo. Em
seguida, o estudo de pesquisas educacionais buscou identificar subsidios para
estruturar um trabalho pedagdgico que consiste em conhecer 0 agroecossistema, 0s
conceitos e préaticas Agroecoldgicas e sua articulagdo a Educacdo do Campo. Esta
investigacdo tem como pressuposto que o conhecimento dos principios cientificos e
as praticas da Agroecologia, pelos professores e alunos, estruturam uma construcao
de valores e visdo de mundo vinculadas ao agroecossistema. A ciéncia
agroecoldgica pode ser o conteudo curricular que subsidia as intervencdes
pedagogicas na escola, como propdem as Diretrizes Curriculares da Educacdo do
Campo do Estado do Parana. No Brasil a Agroecologia e a Educacdo do Campo
possuem uma raiz histérica comum, o campesinato. A Educacdo do Campo e a
Ciéncia Agroecoldgica devem se completar e se fortalecer na busca por um novo
modelo de producdo agricola e de sociedade, respeitando a diversidade e
principalmente o conhecimento construido pelos camponeses e, para tanto, é
necessario que o processo de transicdo agroecoldgica aconteca primeiramente nas
escolas do campo.

Palavras-Chave: Agroecologia; Educacéao; Principios; Praticas.



ABSTRACT

The present research examines the content proposals of agroecology, present in
the Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do Parana. The
bibliographic review initiated with the study of this official document, published by
the Secretaria de Estado da Educacao in 2006, had the objective of knowing the
proposal for the study of Agroecology for the curriculum of Rural Education. Next the
study of educational research sought to identify subsidies to structure a pedagogical
work which consists in knowing the agroecosystem, the concepts and Agroecological
practices and their articulation to Rural Education. This research presupposes that
the knowledge of the scientific principles and practices of Agroecology, by teachers
and students, structure a construction of values and worldview linked to the
agroecosystem. Agroecological Science can be the curricular content that subsidizes
the pedagogical interventions in school as proposed by Diretrizes Curriculares da
Educacdo do Campo do Estado do Parana. In Brazil, Agroecology and Rural
Education have a common historical root the peasantry. Agroecological Science and
Rural Education should complement and strengthen each other in the search for a
new model of agricultural production and society respecting diversity and especially
the knowledge built by peasants. Therefore, it is necessary that the agroecological
transition process happens first in rural schools.

Keywords: Agroecology; Education; Principles; Practices
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1. INTRODUCAO

Este estudo é resultado da pesquisa de mestrado realizada no Programa de
PO0s — Graduacdo em Agroecologia — Mestrado Profissional da Universidade
Estadual de Maringd — UEM. O desafio educacional se fez presente e consistente
durante o Mestrado Profissional em Agroecologia.

A parceria de orientacdo se confirmou como uma busca coletiva por estudos
que estruturem articulagdes na escola, na pratica pedagdgica, entre conhecimento
de mundo e de ciéncia, como defende Paulo Freire; entre a ciéncia agroecologica e
as praticas de valorizacdo do agroecossistema; entre conteudo -curricular e
intervencdes pedagdgicas na escola, como propdem as Diretrizes Curriculares da
Educacao do Campo do Estado do Parana.

O propésito educacional de conhecer e compartilhar o conhecimento com
professores, nos fez estruturar esta investigagéo realizada com a metodologia de
uma revisao bibliografica, com estudos das Diretrizes Curriculares da Educacdo do
Campo do Estado do Parana, em busca de conhecer os seus fundamentos, com o
propdsito de subsidiar um trabalho pedagoégico que consiste no estudo do
agroecossistema.

Nesse sentido, a partir da leitura dos conteudos curriculares do documento
oficial do Parand, considerados conhecimentos necessarios ao professor e ao aluno,
foram identificadas nas Diretrizes Curriculares 0s principios e praticas
agroecoldgicas na Educacdo do Campo como um valor e conteudo educacional,
ressaltando a importancia desta ciéncia para a seguranga alimentar com base na
compreensao de agroecossistema.

Assim, cada proposicdo do documento oficial sobre curriculo foi analisada de
acordo com suas especificidades, de conteudo e metodologia de ensino sobre o
agroecossistema e com vistas a reconhecimento da cultura e identidade camponesa.

Entre as principais fontes de pesquisas sobre educacdo destacam-se as
proposicoes de Paulo Freire (Educacdo como prética de liberdade 1967, Extensao
ou Comunicacdao 1980, Pedagogia do Oprimido 1987, Pedagogia da Autonomia
1996), Décio Cotrim (O estudo da participacdo na interface dos atores na arena de
construgcdo do conhecimento agroecolégico 2013), Roseli Caldart (A escola do
campo em movimento 2003, Caminhos para transformacgéo da escola 4: Trabalho,

Agroecologia e estudo nas escolas do campo 2017), Miguel Altieri (Agroecologia, a



dindmica produtiva da agricultura sustentavel 2004, Agroecologia: bases cientificas
para uma agricultura sustentavel 2012), Evandro Ghedin (Educacdo do Campo:
Epistemologia e Praticas 2012), Alceu Froncheti (Agricultura ecoldgica, preservacao
do pequeno agricultor e do meio ambiente 2001) e Ana Primavesi (Manual do solo
vivo: solo sadio planta sadia ser humano sadio 2016).

No primeiro capitulo é feita a introducdo da pesquisa “Agroecologia nas
Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do Parana”.

No capitulo dois, “A formac&do da minha identidade”, € apresentada parte da
histéria de vida do autor, seu percurso de formacdo pessoal e profissional que
culmina com a construgdo de um sentimento de pertencimento ao modo de vida
camponés e o fez procurar conhecer e se especializar em Agroecologia.

No capitulo trés, “A agroecologia na Educacdo do Campo, cultura e
identidade camponesa” apresenta-se, resumidamente, o histérico da construcao da
Educacdo do Campo no Brasil, as principais caracteristicas dos eixos tematicos da
Educacdo do Campo que fazem parte das Diretrizes Curriculares. Também é
descrito que, como ciéncia agroecoldgica, ela se relaciona com a Educacdo do
Campo e a importancia da construcao e aceitacao da identidade camponesa para o
estudante do campo.

No quarto capitulo, “O conhecimento da agroecologia pode subsidiar a
compreensao critica” é apresentado o histérico da concentracéo fundiaria no Brasil,
as principais caracteristicas da chamada “Revolu¢cao” Verde, os problemas atuais da
liberacdo e uso excessivo dos agroquimicos no Brasil, e a importancia de se
construir o conhecimento agroecolégico na Educagéo do Campo.

Ja no quinto capitulo é tratada a importancia de articular a Educacédo do
Campo com a Agroecologia e que, para 0 sucesso deste processo, € necessario
primeiramente realizar a transicao agroecoldgica na Educacdo do Campo.

No sexto capitulo é tratada a relevancia das praticas pedagogicas para
subsidiar o conhecimento em Agroecologia na Educagdo do Campo. S&o
apresentadas algumas experiéncias e praticas pedagdgicas que podem contribuir
para a insercdo da Agroecologia na Educac&o do Campo. E reforcada a importancia
de se trabalhar nas escolas do campo com tematicas como pesquisa, projeto de

vida, plantas medicinais, horta didatica, Etnomatemética e jogos pedagdgicos.



No sétimo capitulo, consideracdes finais, sdo apresentadas as
consideracdes finais do autor. Como sugestdo de material pedagogico €
apresentado, no apéndice, um jogo com contetdo agroecologico que pode contribuir

no processo de integracdo entre Educacédo do Campo e Agroecologia.



2. A FORMACAO DA MINHA IDENTIDADE

Como néao podia deixar de mencionar, uma das inspiracdes em realizar esta
pesquisa foram 0s meus pais, assim, acho muito importante relatar alguns fatos de
minha vida como forma de explicar a construcdo da minha relacdo com a
Agroecologia. Sou o 142 filho na ordem de filiagdo, meu pai nascido no estado da
Bahia e minha mé&e nascida no estado de S&o Paulo, se casaram e logo depois
migraram para a cidade de Peabiru, interior do estado do Parana.

Nasci e cresci nesta pequena cidade do interior. Meu pai trabalhava durante
o dia no comércio da cidade e no final da tarde e inicio da noite comprava, vendia e
cortava madeira para ser vendida como lenha. Meus irméos mais velhos também
ajudavam neste trabalho. A partir dessa segunda ocupacdo, meu pai conseguiu
comprar um conjunto de 4 lotes urbanos que juntos somavam aproximadamente
2200m?, que foram organizados como se fossem uma chécara dentro da &rea
urbana do municipio. Lembro-me bem das hortas que meu pai cultivava no fundo do
quintal, dos cuidados com a terra, da palhada e do adubo organico que preparava,
da grande producdo que obtinha, da felicidade e orgulho que sentia ao entregar
parte de sua producdo aos moradores vizinhos.

Além dos cuidados com a horta, meu pai também cultivava Café, Urucum
(chamavamos de Coloral), Batata-doce, Mandioca e Inhame. Também havia um
grande pomar com pés de Jaca, Caqui, Pitanga, Carambola, Banana, Goiaba,
Poncéa, Mexerica, Abacate, Mamao, Péssego, Figo, Jabuticaba, Manga, Acerola,
Lim&o, Néspera (que chamavamos de Ameixa). Havia ainda o cultivo de plantas que
eram tratadas como medicinais, como Arruda, Confrei, Babosa, Quebra-pedra,
Salsaparrilha, Pata de Vaca, Alecrim, Rubim, Boldo do Chile, Erva Vidreira,
Carqueja, Hortelda, Roma entre outras.

Havia criacdo de animais para o consumo da carne, como frangos, porcos e
galinhas para a producdo de ovos. Os animais domésticos também ndo eram
poucos, tinhamos lebres, preds (que chamavamos de porquinho da india),
cachorros, gatos, papagaios, periquitos, canarios, tartarugas, perus e patos.

Minha méae era muito ocupada, além de cuidar da casa e de todos os filhos,
sempre se envolvia em atividades domésticas para aproveitar o que era cultivado na
propriedade. As irmas e os irmdos mais velhos também ajudavam em todo o

trabalho. Minha mae sempre fazia pées, que eram cilindrados em um cilindro
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manual, esses paes eram assados em um forno a lenha, sobre folhas de
bananeiras. Quando todos os paes estavam assados, havia a disputa entre 0s
irmaos para quem o0s entregaria na vizinhanca. Particularmente, eu gostava de levar
0 pdo na casa da minha avo, pois sempre ganhava uma gorjeta.

Minha mée também fabricava o Coloral. Colhiam-se os frutos do urucum,
deixava-os secar, em seguida as sementes eram debulhadas e aquecidas com 6éleo
de soja e em seguida se acrescentava o fuba fino, e depois, tudo ia para o piléo,
depois era sO socar e mexer para se retirar o vermelho das sementes e transferir a
cor para o fuba. Em seguida, tudo era peneirado, e as sementes eram descartadas,
o vermelho vivo agora estava presente no fuba, estava pronto o Coloral.

O café consumido também era o cultivado na propriedade. Ele era colhido e
diariamente esparramado na calcada para secar. No final da tarde, ou quando
viesse chuva, o café era recolhido. Apés varias semanas expostos ao sol 0os graos
de café estavam secos. Depois de secos eram descascados em um descascador
manual, peneirados e torrados por minha mée, também em um torrador manual.
Entdo, os gréos eram finalmente moidos e se obtinha 0 mais puro café.

Minha mae também fabricava sabdo. Num tacho enorme se fervia por horas
0 sebo com a soda, e no final da tarde se deixava esfriar para que se transformasse
em um poderoso sabdo. Além dessas ocupaces, também eram feitos bolos, doces
e compotas. Os animais criados para a alimentacdo (porcos e frangos) também
davam bastante trabalho, tanto para serem acompanhados com os cuidados diarios,
como para serem limpos e preparados ap6s serem abatidos. Como eu sou o irmao
mais novo, meu trabalho se resumia a comprar ou buscar a comida e tratar desses
animais.

Estas sdo algumas das memdrias que marcaram a minha infancia e que me
fazem sentir muita saudade deste curto periodo. Um periodo muito dificil, mas muito
feliz, que ajudou a moldar minha personalidade e meu sentimento de pertencimento.
Aos 9 anos de idade a vida comegou a mudar, pois minha mae ficou muito doente e
ficava muito tempo fora da cidade fazendo tratamento de saude. Quando eu tinha 12
anos ela faleceu. A partir dai, fomos perdendo aos poucos o contato com as “coisas
simples da vida” e passamos a comprar praticamente tudo que consumiamos. Hoje,
uma das poucas atividades que realizdvamos em minha infancia e que continua

sendo feita por minhas irmés é a fabricacao do Coloral.
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Minha vida profissional também me levou por caminhos que ajudaram a
moldar um sentimento de pertencimento e de empatia a vida de pequeno agricultor.
Atuei como professor nos Estados de Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Parana.
Ao concluir a graduacao (licenciatura) em Geografia me mudei para o estado de
Mato Grosso para atuar como professor, mais precisamente na cidade de Lucas do
Rio Verde. Esta pequena cidade localizada no médio norte mato-grossense se
destacava pelo rapido crescimento populacional e aumento de producéo. Presenciei
0 espaco local sendo devastado, vendo com meus olhos acontecimentos que antes
s6 havia conhecido por livros ou historias contadas pelos pais e avos.

Morei em Lucas do Rio Verde por 8 anos e neste periodo vi imensas areas
de cerrado® e cerraddo® sendo derrubadas para dar lugar a soja, ao algoddo e ao
gado. A fumaca das queimadas que irritavam os olhos e dificultava a respiracao, nas
manhas ensolaradas era vista por muitos. No entanto, a expectativa era de
progresso. Neste periodo, conheci também o Assentamento Itanhanga, localizado
na cidade com o mesmo nome, e que era um dos maiores do Brasil. Porém, o
comércio de lotes de terra fazia com que empresarios, advogados, fazendeiros,
politicos, professores, funcionarios publicos e diversas outras pessoas possuissem
terras neste assentamento. Também fui testemunhar dos efeitos da pulverizacéo
com um avido agricola sobre a cidade de um produto quimico dissecante, utilizado
em larga escala em monoculturas.

Neste periodo, trabalhei como professor na rede estadual, municipal e
particular de ensino e atuei em mais de dez estabelecimentos de educag&o. Porém,
0 que mais me marcou foram os quase dois anos que trabalhei em uma escola do
campo localizada a cerca de 30 km da cidade. Foi nesta escola que me senti mais
acolhido e valorizado ao conviver com criancas que tinham uma forma de ver e
perceber o mundo integrada aos movimentos das plantas.

Ao retornar ao estado do Parana iniciei a graduacdo em Agronomia. Voltei a
lecionar no ano de 2015 e tive a oportunidade de trabalhar em diversos

estabelecimentos de educacgdo. O que mais me atraiu foi a atuagcdo em duas escolas

! Cerrado - Vegetacéo composta de arbustos enfezados, de galhada tortuosa, entre
0S quais vegetam gramineas que servem de pasto ao gado.

2Cerradao - Cerrado de arvores menos tortuosas e mais densas



do campo, onde novamente me senti seduzido pela simplicidade e jeito peculiar dos
estudantes do campo.

Em agosto de 2017, fui convidado a trabalhar no Nuacleo Regional de
Educacdo de Campo Mourdo e atuar como técnico pedagogico responsavel pela
Educacdo do Campo. Modalidade esta, presente em 17 escolas do campo
localizadas em 9 municipios. A partir desta oportunidade, passei a realizar visitas
técnicas a estas escolas e articular com as universidades locais, SENAR e ITR
(EMATER) formacdes a serem ofertadas aos profissionais destas escolas. Desta
forma, pude conhecer os documentos oficiais que orientam a Educacdo do Campo,
trabalhando principalmente com as Diretrizes Curriculares da Educagédo do Campo
do Estado do Parana (PARANA, 2006).

Constatei, entdo, que poderia ampliar o sentido educacional do trabalho
como docente nas escolas do campo. Até entdo, ndo conhecia os documentos
oficiais que orientam o curriculo escolar e desconhecia a realidade dos estudantes
destas escolas. Aos poucos constatei que, em sua grande maioria, os educadores
também ndo conhecem os estudos que estdo contemplados nestes documentos.
Durante os estudos realizados no curso de mestrado em Agroecologia pude
conhecer a ciéncia agroecoldgica e as praticas pedagdgicas que se pode articular na
Educacao do Campo.

Neste sentido, como técnico da Educacédo do Campo no Nucleo Regional de
Educacdo de Campo Mourdo, me senti responsavel por subsidiar um processo
pedagdgico nas escolas do campo, orientando e construindo junto com os demais
educadores, um trabalho educativo contextualizado a realidade de seus estudantes
por meio da articulagdo entre a Agroecologia e a Educacdo do Campo, valorizando

principalmente a construcao e o reconhecimento da identidade camponesa.



3. A AGROECOLOGIA NA EDUCACAO DO CAMPO, CULTURA E IDENTIDADE
CAMPONESA

Conforme as proprias Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo do
Estado do Parana (2006, p. 15), este documento foi construido com o objetivo de
contribuir para a gestdo e as praticas pedagodgicas nas escolas do campo,
destinando-se para todos os educadores e gestores da educacdo que fazem parte
deste contexto.

Este documento foi oficializado no ano de 2006, com a finalidade de
apresentar orientacdo sobre conteldo e metodologia de ensino para toda a Rede
Estadual de Ensino do Estado do Parana. A sua construcao foi realizada de forma
coletiva num trabalho colaborativo entre governo e sociedade civil organizada e
durou cerca de 3 anos. O documento foi organizado em trés subitens contendo:
histérico da Educacdo do Campo, concepcdo de Educacdo do Campo e eixos
tematicos e encaminhamentos metodoldgicos.

Mesmo apo6s 15 anos de sua publicacdo, este documento continua atual
pois, As Diretrizes Curriculares da Educacao do Campo vém:

[...] auxiliar o professor a reorganizar sua pratica educativa, tornando-a cada
vez mais préxima da realidade dos sujeitos do campo, criando assim um
sentimento de pertencimento das criancas e adolescentes, que vao ter na
escola um trabalho educativo com sentido em suas vidas. (PARANA, 2006,

p. 9)

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo (PARANA,
2006, p. 14), a Educacao do Campo no Brasil sempre esteve a margem das politicas
educacionais, pois na oOtica oficial, a educacdo ndo era necessaria aos povos
trabalhadores da terra. Apenas a partir da organizagdo da sociedade civil em
movimentos e organiza¢des sociais € que a Educacdo do Campo passou a ser mais
impulsionada.

A organizagdo da sociedade civil foi resultado de um processo histérico que
culminou com avancos em varios setores, dentre eles, a educacdo. Nas Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Campo (PARANA, 2006, p. 22-23), é descrito o
processo historico de construcdo da Educacdo do Campo, sendo este, dividido em

quatro periodos.



O primeiro se estendeu desde o inicio do processo de colonizagdo até o
inicio da década de 1930, e foi um periodo de negag¢do dos camponeses como
sujeitos sociais e cidadaos brasileiros conhecido como ruralismo pedagdgico, que
objetivava fixar o homem no campo.

O segundo periodo se estendeu entre o final da década de 1930 e a década
de 1950, época que 0S governos se preocuparam com O aumento da migracao
campo-cidade e a necessidade da elevacdo da produtividade no campo. A
industrializacdo e a urbanizacdo comecaram a se destacar e as cidades passaram a
ser referéncia de modernizacdo e progresso. Foram criados servigos assistenciais
aos povos do campo, e a educacdo se desenvolvia com 0 objetivo de protecéo e
assisténcia ao camponés, e nao se discutia as verdadeiras causas dos problemas
no campo.

O terceiro periodo se estendeu entre o inicio da década de 1960 e inicio da
década de 1980, onde vérios pensadores como Paulo Freire propiciaram debates
sobre uma concepcéao de educacéo pautada no dialogo, valorizacdo do sujeito social
e de sua pratica sociocultural. A partir de 1964, com o Golpe Militar ocorreram
recuos nos projetos de educagdo emancipatoria.

O quarto periodo ocorreu a partir de 1980, onde foram conquistados alguns
avancos no debate sobre Educac¢do do Campo, a partir da abertura democrética e
da organizacdo dos movimentos sociais. O Movimento dos Sem Terra - MST ganha
destaque nestes debates devido as suas experiéncias pedagoégicas e participacao
sociopolitica. O poder publico passa a adotar o termo “Educagdo do Campo” em
sinal de atencdo as demandas sociais, principalmente apos a efetivacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB n° 9394/96 e das Diretrizes Operacionais
para a Educacao Basica nas Escolas do Campo resolu¢cdo CNE/CEB n° 1, de 03 de
abril de 2002.

Além do histérico da construcdo da Educacdo do Campo, as Diretrizes
Curriculares (PARANA, 2006, p. 35) também destacam quatro eixos tematicos para
serem estudados na Educacdo do Campo. Estes eixos foram definidos a partir do
debate entre diversos movimentos e organizac¢des sociais, bem como, foram citados
em relatos de professores quem entenderam que tais temas carecem de énfase no
ambiente escolar.

Neste documento os eixos tematicos sdo definidos como problematicas

centrais a serem focalizadas nos contelidos escolares como forma de ofertar uma
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educacdo que supere a dimensdo enciclopédica, e valorize a pratica social dos
envolvidos no ato pedagdgico. Todos 0s quatro eixos tematicos descritos a seguir,
sao importantissimos para que a realidade camponesa seja inserida na Educacéo do
Campo, séo eles:

1) Trabalho: diviséo social e territorial;

2) Cultura e identidade;

3) Interdependéncia campo-cidade, questdo agraria e desenvolvimento

sustentavel;

4) Organizacéo politica, movimentos sociais e cidadania;

O eixo temético “Trabalho: divisdo social e territorial” permite a reflexdo
sobre a organizacdo econ6mica e produtiva na sociedade capitalista, bem como em
outros modos de producdo. O estudo dos conteudos relacionados a este eixo
tematico facilita a reflexdo sobre como o trabalho gera transformacgdes na sociedade
e no territério. Ao analisar o trabalho, estuda-se a divisédo social e territorial, a sua
fragmentacao e a especializacdo da fungéo, caracteristicas essas que séo primarias
do modo de producao capitalista.

A divisdo internacional do trabalho também deve entrar nesta discussao, a
especializacdo de cada pais na producdo de determinado item econd6mico, a
situacdo tradicional de nosso pais como exportador de matérias - primas
principalmente as commodities e seus reflexos no campo. A especializacdo na
producdo de cada regido ou estado dentro de nosso pais, a producédo e circulacédo
de mercadorias, a influéncia desta producdo nos habitos alimentares da populacéo,
sdo também probleméticas que se encaixam neste eixo tematico.

O conceito de trabalhador, de capital, de mais valia, de meios de producéo,
a divisdo da riqueza, a concentracdo de renda e os seus reflexos na sociedade e no
campo e a partir dai, o surgimento e a importancia dos movimentos sociais. Todos
estes contedudos podem ser analisados e problematizados na escola do campo a
partir da analise deste eixo tematico.

A organizacdo do trabalho pedagdgico do eixo tematico “Cultura e
Identidade” deve contemplar o conceito de cultura, devendo ser entendida como um
modo de vida, o qual fazem parte os costumes, as relagbes de trabalho, familiares,
religiosas etc.; que sdo os elementos culturais que caracterizam os diferentes

sujeitos no mundo, inclusive os povos do campo.
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Valorizar a cultura dos povos do campo significa criar vinculos com a
comunidade e gerar um sentimento de pertenca ao lugar e ao grupo social.
Isso possibilita criar uma identidade sociocultural que leva o aluno a
compreender o mundo e transforméa-lo. (PARANA, 2006, p. 38)

Para os professores é importante salientar que os conteudos culturais das
comunidades rurais devem estar presentes nas praticas pedagdgicas, pois serao
eles que fardo a escola ter sentido para os estudantes. A atitude de negacdo da
cultura dos povos do campo nas escolas pode provocar uma Vvisdo estereotipada e
preconceituosa, que sdo evidenciadas, por exemplo, na histéria do Jeca® Tatu ou
nas festas juninas, onde o camponés € retratado com roupas rasgadas, dentes
estragados, como uma pessoa de comportamento pouco refinado.

O sentimento de pertencimento aumenta a autoestima do estudante,
ampliando seus horizontes, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem. Ao
se discutir este eixo tematico, os aspectos da realidade dos estudantes devem estar
presentes e serem o ponto de partida dos passos da metodologia do ensino. Ja o
ponto de chegada deve ser enriquecido com conteddos que favorecam a
compreensao da diversidade cultural do povo brasileiro e a valorizagdo dos povos
latino-americanos.

Ja& no eixo tematico “Interdependéncia campo-cidade, questdo agraria e
desenvolvimento sustentavel”, devem ser tratados os conteudos voltados a reflexao
sobre a industrializacdo, a “modernizagdo” da agricultura, a migragdo campo-cidade
e as consequéncias do crescimento acelerado e sem planejamento dos centros
urbanos; o processo historico de concentracdo fundiaria de nosso pais, bem como
suas consequéncias; a forma de organizacdo das comunidades tradicionais
indigenas, quilombolas ou faxinalenses, com destaque para suas caracteristicas de
desenvolvimento sustentavel.

As Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo (2006, p. 42), afirmam
gue o debate do eixo tematico “Interdependéncia campo-cidade, questdo agraria e
desenvolvimento sustentavel” & imprescindivel a educagcéo do campo pois, por meio
dele serdo identificados e analisados os tipos de relagdes culturais, econdmicas,

politicas e sociais que marcam os diversos municipios do Estado do Parana.

% Jeca Tatu — Personagem criado por Monteiro Lobato em 1914 e que retratava a situac&o
do caipira, abandonado pelos poderes publicos brasileiros, as doencas, ao atraso
econdmico e educacional
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No eixo tematico que trata da “Organizacdo politica, movimentos sociais e
cidadania”, é fundamental destacar a importancia da populagéo brasileira organizada
em movimentos sociais, na cidade ou no campo, lutando por seus direitos.
Esclarecer que a organizacdo politica acontece desde a sua escola e em sua
comunidade, e que a gestao politica pode ser participativa ou autoritaria. Os estudos
sobre a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1948), da Declarac&o dos Direitos do Homem e do
Cidadao (1789), também podem ser importantes meios para que o estudante nao so
entenda o conceito de cidadania, mas também perceba a importancia de conquista-
la por meio da organizacao coletiva da sociedade.

A insercdo das tematicas contidas nos eixos norteadores no trabalho
pedagogico € uma forma de contextualizar os contetdos trabalhados na Educacao
do Campo. Porém, é importante que o educador aproveite os conteidos dos Eixos
Teméticos, mas também articule o conhecimento agroecolégico e suas préaticas na
Educacao do Campo.

Para Altieri (2012, p. 15), a Agroecologia fornece as bases cientificas,
metodoldgicas e técnicas para uma nova revolucao agraria ndo sé no Brasil, mas em
todo o mundo. Ela é tanto uma ciéncia quanto um conjunto de préticas, e se
fundamenta em um conjunto de conhecimentos e técnicas que se desenvolvem a
partir dos agricultores.

Para Piccin e Beto (2017, p. 111), a Agroecologia e a Educacdo do Campo
possuem raizes histéricas em comum, nas lutas para construir outro projeto para o
campo na defesa da Agricultura Familiar Camponesa, 0 que se contrapde ao projeto
neoliberal. E para este novo projeto de campo ambas devem caminhar juntas e

entrelacadas.

A Agroecologia é uma ciéncia dialética mais do que um conceito, busca
transformar a agricultura vigente, mudar a estrutura fundiaria e o modelo
agroquimico para outra proposta de posse da terra mais equanime e de
producdo de base ecolégica. E premente a construgdo de um projeto
estratégico para o campo brasileiro, a partir dos camponeses e numa
direcdo mais racional para a producdo de alimentos limpos. (Piccin e Beto,
2017, p. 110)

Caldart (2003, p. 64) destaca a necessidade de se propor uma Educacao do
Campo que provoque a inquietacdo e o estudo do agroecossistema. Uma vez que,
todo esse processo se inicia pela reflexdo sobre a sua realidade, ao problematiza-la

0s adolescentes sédo capazes de perceber os problemas que o cercam e podem
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buscar solugbes para supera-los, pois se percebem como sujeitos de direitos.

Buscar a sustentabilidade das praticas agricolas e do modo de vida camponés é

uma forma de preservar sua identidade e de garantir a continuidade da escola no

campo.

[...] Nao ha escolas do campo num campo sem perspectivas, com 0 povo
sem horizontes e buscando sair dele. Por outro lado, também néao ha como
implementar um projeto popular de desenvolvimento do campo sem um
projeto de educacdo, e sem expandir radicalmente a escolarizacdo para
todos os povos do campo. E a escola pode ser um agente muito importante
de formacdo da consciéncia das pessoas para a prépria necessidade de
sua mobilizacdo e organizacdo para lutar por um projeto deste tipo.
(CALDART, 2003, p. 64)

Ao inserir a Agroecologia na Educacdo do Campo, devemos nos ater

7

também que esta € uma ciéncia que depende diretamente do acumulo de

conhecimento dos camponeses. Muitas de suas praticas e experiéncias foram

primordiais para a sistematizacdo da Agroecologia como ciéncia e ainda continuam

sendo fundamentais para sua evolugéo.

O processo de constru¢do do conhecimento estd embebido nas relagbes
sociais. Nas comunidades rurais existe um sistema de troca de
informagbes, produtos, sementes e conhecimentos entre o0s
agricultores, que permite a configuragdo de novas praticas € manejos
dentro dos agroecossistemas pela combinacdo de alternativas geradas
por diferentes atores. Essa construgcdo também pode ser verificada em
todos os arranjos sociais da vida dos comunitarios, como na forma de
gestdo local,0s costumes e as regras sociais. Nesse sentido, essa
construgdo envolve as relagdes sociais, econdmicas, ambientais,
culturais, politicas e éticas, sendo integracdo de saberes,
conhecimentos e experiéncias entre os atores.(COTRIM, 2013, p. 22)

Uma das grandes riquezas da Agroecologia é a unido entre as formas de

conhecimento, que se complementam e sdo articulados para o desenvolvimento da

ciéncia.

Como ciéncia a como matriz tecnolégica, a agroecologia se desenvolveu
pelo didlogo entre cientistas e camponeses, na diversidade de
conhecimentos e de técnicas experimentadas pela agricultura camponesa
em diferentes épocas e lugares do mundo. Muitos dos avangos da ciéncia
agroecologica foram conseguidos pela pesquisa destes agroecossistemas
tradicionais, ricos em Agrobiodiversidade, a maioria deles desenvolvidos por
agricultores pobres, com pequenas parcelas de terra, na sua luta essencial
pela sobrevivéncia ameagada. (CALDART, 2017, p. 144)

A ciéncia agroecoldgica envolve o pensar num didlogo dos saberes, onde o

conhecimento cientifico dialoga com o empirico, numa relagdo horizontal e

igualitéaria. Desta forma, nada mais natural que valorizar a cultura e identidade do

homem do campo.
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Devemos lembrar que grande parte da chamada ciéncia e da pratica da
Agroecologia vem do acimulo de conhecimentos camponeses, indigenas e
populares, de como produzir sem insumos quimicos. A agronomia moderna
ensina o desprezo a estes conhecimentos, enquanto a Agroecologia
depende deles. A Agroecologia recupera e socializa estes conhecimentos
através dos diadlogos dos saberes. A escola convencional ensina o filho do
camponés a menosprezar o conhecimento de seus pais. Um desafio para a
escola agroecoldgica € desenvolver métodos de ensino para que os filhos
dos camponeses aprendam a valorizar e recuperar o conhecimento de seus
pais, avés e comunidades. (RIBEIRO et al, 2017, p. 125).

A Educagdo do Campo deve contribuir na identificacdo da cultura do
camponés para que o jovem se sinta parte dela e para que haja resisténcia a
imposicao de padrdes culturais externos e a dominacgéao cultural. Esta modalidade de
educacdo deve apoiar a valorizacdo da histéria dos antepassados, o

desenvolvimento de uma visao critica sobre ela.

[...] um dos aspectos relevantes para o funcionamento de uma escola que
possa ser considerada “do campo” é o reconhecimento e a valorizacdo da
identidade de seus sujeitos. Reconhecer e valorizar implica construir e
desencadear processos educativos, dentro, e ao redor e no entorno da
escola que ndo destruam a autoestima dos sujeitos pelos simples fato de
serem do meio rural; de serem sem-terra; de serem filhos de assentados;
filhos de agricultores familiares; extrativistas; ribeirinhos; quebradeiras de
coco [...] (MOLINA, 2009, p. 32 apud ANTUNES-ROCHA et al, 2012, p. 27).

Nas comunidades rurais sdo mantidas muitas tradicées culturais que ajudam
a guardar o modo de vida camponés. Esse conhecimento tradicional pode ser o
ponto de partida e de contextualizacdo dos diversos conteddos que seréao
trabalhados na jornada escolar do estudante, principalmente visando o eixo tematico

cultura e identidade.

Cultura e identidade sdo dois conceitos que podem ser problematizados a
partir da identificacdo da trajetoria de vida dos alunos, da caracterizacdo
das praticas socioculturais vividas na comunidade onde a escola esti
localizada, da andlise das relagBes sociais vividas nos ambientes familiar,
comunitario e de trabalho. E importante que os aspectos da realidade
constituam apenas o ponto de partida, pois o ponto de chegada depende da
insercdo de contetdos devidamente selecionados, que junto a uma selecéo
de outros materiais, sejam livros, jornais, documentarios etc., possam
auxiliar os alunos no exercicio na reflexdo e produgdo de conhecimentos.
(PARANA, 2006, p. 38-39).

Outro fator importante neste processo, € o fortalecimento do vinculo da
escola com a comunidade, pois, geralmente os fatores historicos e culturais da
comunidade se confundem com a escola. Ao valorizar a cultura e a histéria da

comunidade, a escola valoriza sua propria histéria, fortalecendo as relagbes de
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pertencimento. E esse € um processo pedagogico muito rico para os estudantes,
contribui para a formacéo de sua identidade camponesa e fortalece sua ligagdo com

a comunidade.

A Educacdo do Campo deve trabalhar os processos de percepcdo e de
formacdo de identidades, fazendo que a pessoa tenha uma visdo de si
mesma (autoconsciéncia) e social, ou melhor, veja-se como camponés,
trabalhador, género, cultura etc., em uma perspectiva coletiva. (GHEDIN,
2012, p. 214)

Ao desenvolver a identidade camponesa no estudante, a possibilidade deste
jovem permanecer no campo se amplia, pois ele passa a problematizar sua
realidade criando um vinculo maior com sua comunidade, podendo refletir na
construcdo de um solido projeto de vida em que a permanéncia ho campo passe a

ser uma forte opcao.

Investigar a comunidade é um exercicio que pode revelar um conjunto de
caracteristicas, elementos da vida cotidiana, que quando articulado com os
conteldos escolares podem contribuir muito para valorizar as
especificidades locais dos sujeitos do campo, suas manifesta¢des politicas,
culturais, econdbmicas e socioambientais, tornando-os protagonistas do
processo educativo. (PARANA, 2009, p. 67)

As Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Parana (PARANA,
2006, p. 9), afirmam que os sujeitos do campo tém direito a uma educacdo pensada
desde o0 seu lugar e com sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais. A0 se pensar nas necessidades humanas e
sociais dos adolescentes e jovens do campo, podemos nos remeter a todas as
violacbes ja sofridas por eles e que poderiam ter sido minimizadas com o
conhecimento sobre seus direitos como cidadaos, e em como exercer sua cidadania.

Caldart (2017, p. 09), afirma que a desalienacdo do ser humano é
fundamental para formar, nas novas geracdes, a consciéncia sobre a necessidade
de superar habitos cotidianos consumistas, individualistas e imediatistas, tipicos do
modo de vida capitalista.

A realidade do camponés precisa ser desvelada tal qual ela é,
principalmente por quem a vivencia diariamente, ou seja, o proprio camponés. Para

que a agroecologia se desenvolva e se fortaleca junto a Educagdo do Campo, é
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preciso jovens criticos, conscientes de sua realidade e que sejam capazes de intervir

nesta realidade.

A educacéo tem por finalidade que o aluno desenvolva a capacidade de
pensar de maneira independente e critica. Para isso, é necessario que cada
voz, cada opinido e cada pensamento sejam escutados e considerados, ndo
para que sejam simplesmente aceitos, mas para que cada ideia possa ser
debatida a luz dos direitos e dos deveres a exercer e a conquistar. A troca
de ideias e o0 debate de opiniGes, além de favorecer a reflexdo, sao também
conteldos a ser ensinados. Levar o aluno a aprender a se reconhecer como
individuo impregnado por uma histéria, por uma cultura e por demandas
sociais que se articulam com seus desejos e com o reconhecimento de suas
capacidades e possibilidades € um importante tarefa educativa, bem como
agucar a reflexdo sobre a convivéncia e sobre os modos de participacéo
social. (SAO PAULO, 2014, p. 6)

Os jovens estudantes do campo necessitam desenvolver a criticidade,

problematizar sua realidade e entender a importancia da cidadania para que seus

direitos ndo sejam mais negados como ocorreu desde o inicio da colonizacao de

NOsso pais.

O pensar e o agir agro ecologicamente passa pela tomada de consciéncia
dos cidadéos, individuos e coletivos de que todos fazemos parte de uma
rede intrinseca, na qual os niveis de dependéncia ficam mais evidentes a
cada dia e requerem cuidados adequados, ndo s6 com a questdo humana,
mas também com todo o planeta. (RIBEIRO et al, 2017, p. 91)

Para Ribeiro et al (2017, p. 10), estudar Agroecologia representa um

mecanismo capaz de auxiliar no trabalho de mobilizacdo, autoestima, fortalecimento

da identidade camponesa, geracdo de renda e conscientizacdo das familias, da

importancia de se resistir no campo. A integracao entre Agroecologia e Educacéo do

Campo deve respeitar a integracdo entre teoria e pratica e 0s conhecimentos

populares devem ser elementos primordiais neste processo.
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4. O CONHECIMENTO DA AGROECOLOGIA PARA SUBSIDIAR A
COMPREENSAO CRITICA DA REALIDADE DO CAMPONES

Historicamente a ocupacdo das terras em nosso pais foi marcada pela
exploragdo dos recursos naturais, a demarcacdo de grandes lotes de terras e a
producdo de géneros alimenticios, téxteis e florestais visando atender as demandas
externas do mercado. Desde a criacdo das capitanias hereditarias, passando pelas
sesmarias e a promulgacao da Lei de Terras de 1850, os latifundiarios monocultores
sempre foram beneficiados em detrimento do pequeno produtor.

No periodo de exploracdo colonial portuguesa, apesar da rica diversidade
bioldgica brasileira, os colonizadores preocuparam-se em introduzir a monocultura
de variedades exoéticas voltadas a comercializacdo externa. Implantou-se um
sistema de colonizacdo exploratéria que apenas se preocupava em aumentar 0S
lucros a qualquer custo, seja pela exploracdo dos recursos naturais e a devastagao

ambiental, seja pela exploracdo do trabalho escravo.

Os colonizadores portugueses recebiam grandes areas de terra da Coroa
na forma de sesmarias e, com a prética de invaséo de terras publicas, terras
dos indigenas ou caboclos, alargavam suas posses, pois conseguiam o
direito de concessdo com o representante da Coroa. Com trabalhadores
escravos trazidos da Africa, implantaram os ciclos monoculturais:
primeiramente da cana-de-agUcar, depois do café e do cacau. Entrou
também o ciclo da pecuaria na producdo de charque e couro.
(ZAMBERLAM, J.; FRONCHETI, A.; 2012, p. 38)

Os pequenos agricultores ocupavam areas marginais e cultivavam
principalmente géneros alimenticios, como mandioca, feijao, arroz, milho, quiabo, jil6
e hortalicas como alface, couve, repolho, nabo, cenoura etc. Algumas frutas como
banana e laranja também eram cultivadas e outras nativas como pequi, mangaba,
jabuticaba entre outras eram consumidas. Havia um forte vinculo entre o que se
comia e o que se cultivava. Animais como cavalos, porco, vacas, ovelhas, cabras e
galinhas também eram criados, fazendo com que a pecuéria ajudasse na expansao
territorial e na oferta de alimentos.

Os ciclos econbmicos que se sucederam promoveram uma intensa
devastacdo ambiental, gerando a concentracdo fundiaria nas maos de poucos
proprietarios e marginalizando o pequeno agricultor de subsisténcia. O

enriguecimento rapido e a qualquer custo era o grande objetivo dos colonizadores.
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Em 1850, foi estabelecida a Lei de Terras que regulamentou 0 acesso e a posse da

terra no Brasil.

No Brasil-Colbnia, a terra era parte do patriménio pessoal do rei e obtida por
meio de doacdo. A Lei de Terras, tendo sido criada em um Brasil
independente, tornou a terra um bem de dominio publico, patrimbénio da
nacdo. Entretanto, uma vez que o Estado era controlado por uma classe
dominante, essa lei naturalmente ndo se destinava a desenvolver o pais, a
tornar democratico 0 acesso a terra, e sim resguardar interesse e privilégios
de uma minoria. (ADAS, M.; ADAS, S., 2004, p.183).

A Lei de Terras de 1850, extinguiu 0 acesso a terra pela posse ou simples
ocupacao, a partir dai, a terra somente poderia ser adquirida por meio da compra em
leildes efetuados por leiloeiros oficiais, mediante pagamento a vista. Toda a terra que
nao havia sido ocupada deveria voltar a posse do Estado e ser considerada terra
publica. Desta forma, os pobres, devido a sua condi¢do, ficaram excluidos da
possibilidade de adquirir terras e os grandes proprietarios que jA possuiam capital,
puderam adquirir cada vez mais posses.

Ao longo do tempo, varios movimentos, revoltas e conflitos tentaram forcar a
distribuicdo mais igualitaria da posse da terra, porém, essas tentativas de mudanca

foram abafadas pelas elites latifundiarias apoiadas pela conivéncia dos governos.

Ao longo de nossa histéria, ocorreram diversas manifestacdes, movimentos,
revoltas e pressfes de trabalhadores rurais pelo acesso a terra. Todavia,
durante muito tempo a histéria oficial, escrita pelos dominadores, procurou
mostrar um pais sem lutas, sem conflitos, sem contradi¢fes, caracterizando
ou rotulando as lutas sociais no campo como movimentos messianicos, de
origem religiosa, quando néo, restrigindo-se ao cangaco, visto este como
banditismo. (ADAS, M.; ADAS, S., 2004, p. 184).

A partir de 1930, com o vigoroso crescimento industrial brasileiro ocorreu
uma intensa migragdo campo-cidade, pois os trabalhadores estavam interessados
em ocupar os postos de trabalho recém-criados na industria. Para abastecer o
consumo interno de alimentos, uma vez que o pais tinha implantado a politica da
substituicdo das importacfes, 0 governo estimulou a ocupacéo de terras em areas
de florestas. Com o inicio da ocupacéo das areas florestais aumentaram os conflitos
entre indigenas, posseiros, madeireiros e caboclos.

Nas décadas de 1950 e 1960, discutia-se como aumentar a producao
agricola para abastecer os centros urbanos que se expandiam rapidamente. Dois
caminhos foram apontados como solucao para tal problema: fazer a Reforma Agraria

para que mais trabalhadores tivessem acesso e a posse da terra ou adotar a
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chamada “Revolucéo Verde” sem mexer na estrutura da posse da terra. O caminho
adotado foi 0 que atendeu aos interesses das elites latifundiarias e do capital
estrangeiro, a implantagcédo da “Revolugao Verde.”

Apos o final da Segunda Guerra Mundial, visando o aumento da producao e
produtividade nas atividades agropecuarias, os paises desenvolvidos passaram a
divulgar e financiar o uso de tecnologias que prometiam acabar com a fome no
mundo. Para Santilli (2009, p. 59), a Revolugcdo Verde se caracterizou pela
associacdo de insumos quimicos (adubos e agrotoxicos), mecanicos (tratores,
colheitadeiras mecénicas) e biologicos (variedades melhoradas). Esses insumos
foram comercializados como pacotes tecnoldgicos associados, fazendo com que o

agricultor se tornasse dependente de toda a tecnologia para garantir sua producao.

A partir da década de 1950, os paises capitalistas desenvolvidos
intensificaram o processo de industrializacdo da agricultura no mundo
subdesenvolvido como parte da estratégia de revigoramento do sistema
capitalista em ambito mundial. Instituicdes como a Fundacdo Rockefeller, a
Fundacéo Ford, o Banco Mundial e outras, identificadas com os interesses
das empresas transnacionais, divulgaram varias medidas técnicas
destinadas a aumentar a producéo e a produtividade da agricultura nos
paises do Terceiro Mundo, prevendo o uso de sementes hibridas, de
maquinas e tratores, fertilizantes e defensivos agricolas. Foi o que ficou
conhecido como revolucéo verde. (ADAS, M.; ADAS, S., 2004, p. 189).

Essa “Revolugédo”, que prometia acabar com a fome e miséria no campo,
gerou um aumento de produtividade, porém, ao custo de enormes efeitos colaterais.
O agricultor tornou-se dependente de pacotes “tecnolégicos” que artificializam a
producao agricola, gerando um custo altissimo do ponto de vista econémico, social e

ambiental.

A partir do inicio da Revolugéo Verde, um dos principais argumentos para a
disseminacdo desse modelo de producé@o agricola (gestado nos Estados
Unidos e na Europa) para os paises em desenvolvimento foi a promessa de
gue ele acabaria com a fome no mundo. Isso, evidentemente, ndo ocorreu,
entre outras razdes, porque o impacto da modernizacdo agricola e da
revolucao verde foi extremamente desigual em todo o mundo, e apenas
segmentos sociais e econdmicos muito especificos se beneficiaram dos
avancos tecnoldgicos e dos aumentos de rendimento e de produtividade,
ocasionados pela substituicdo dos sistemas agricolas tradicionais pelos
sistemas modernos. O novo modelo agricola e suas mudancas tecnoldgicas
beneficiaram especialmente as grandes propriedades rurais, monocultoras,
voltadas para a exportacdo de cultivos comerciais. (SANTILLI, 2009, p. 60).

A tecnologia agropecuaria produzida nos paises ricos foi transferida aos
paises pobres, a venda dos pacotes tecnoldgicos cresceu consideravelmente

aumentado o faturamento e os lucros das transnacionais. Os agricultores, que ja
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tinham posses, conseguiam crédito facil e adquiriam as inovagdes tecnoldgicas. Ja
0s agricultores pobres n&do conseguiam estas vantagens e continuaram a usar
sementes comuns e técnicas tradicionais de cultivo. Com o passar do tempo, o
preco das terras e dos arrendamentos aumentou consideravelmente, o que gerou
maior concentragdo fundiaria e de renda.

Com a mecanizagdo e o0 endividamento, a populacdo rural reduziu
consideravelmente. As fazendas que produziam diversas culturas foram perdendo a
autossuficiéncia e dando lugar as fazendas especializadas na producdo de uma
Unica espécie vegetal, expandindo a monocultura. O agricultor passou a ser
dependente da industria, tendo que comprar agrotoxicos, adubos, fertilizantes,
maquinas agricolas, além dos alimentos que nao produziam mais.

Uma parcela significativa dos trabalhadores rurais foram substituidos por
maquinas e tiveram que se transferir para as cidades, muitos ndo foram admitidos
como mao-de-obra e se transformaram em trabalhadores diaristas (boias frias), o
gue aumentou a miséria, a fome e a exclusdo social. As cidades cresceram
rapidamente e sem infraestrutura, o que ampliou os problemas urbanos como
violéncia, ocupacdes irregulares, falta de saneamento basico, desigualdade social
etc.

O argumento de acabar com a fome no mundo, muito utilizado como
justificativa para a Revolucao Verde, passou longe de ser cumprido, uma vez que
nao é a capacidade de producdo de alimentos em quantidade suficiente para todos
que provoca a fome, e sim, as desigualdades sociais, o desperdicio e a
impossibilidade de destinar a alimentacdo a quem realmente precisa.

Os problemas ambientais também se agravaram a partir do processo de
industrializacdo da agricultura, uma vez que esta artificializacdo e simplificacdo do
agroecossistema tém gerado a degradacdo do solo, a poluicdo e desequilibrio
ambiental, a perda de diversidade genética, o desperdicio e uso exagerado da agua,
a perda do controle local sobre a producgéo, além de ameacar a seguranca alimentar

e a salide humana.

Os impactos socioambientais do modelo de producdo agricola gerado pela
revolucdo verde se tornaram cada vez mais evidentes: contaminacdo dos
alimentos, intoxicagdo humana e animal, surgimento de pragas mais
resistentes aos agrotéxicos, contaminacdo das aguas e dos solos, erosdo e
salinizacdo dos solos, desertificacdo, devastacdo de florestas,
marginalizacdo socioecondmica dos pequenos agricultores, perda da
autossuficiéncia alimentar, éxodo rural e migracdo para as cidades,
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desemprego etc. A homogeneizacdo das praticas produtivas e a extrema
artificializacdo dos ecossistemas agricolas produziram, entre outras
consequéncias, uma brutal reducdo (e, em muitos casos, a eliminacéo
completa), da diversidade de espécies e variedades de plantas cultivadas e
de ecossistemas agricolas existentes no planeta. Ao longo dos uUltimos cem
anos, os agricultores perderam entre 90% e 95% de suas variedades
agricolas e ha estimativas de que a taxa de perda de diversidade genética
vegetal seja atualmente de 2% ao ano. (SANTILLI, 2009, p. 62).

A perda de biodiversidade vegetal € s6 mais um dos problemas gerados pelo
modelo agricola industrial. A contaminacdo do solo e das aguas pelo uso
desenfreado de agrotoxicos e adubos quimicos, a erosdo e degradacdo dos solos,
se tornaram problemas comuns. A multiplicacéo e propagacao de insetos - praga, de
doencas e plantas daninhas, o surgimento da resisténcia, acabaram gerando um
ciclo vicioso de aumento de consumo de agroquimicos e de dependéncia do

agricultor.

Isso se da porque as pragas agricolas possuem a capacidade de
desenvolver resisténcia aos venenos aplicados: com o tempo, 0s
agrotoxicos vao perdendo eficacia e levando os agricultores a aumentar as
doses aplicadas e/ ou recorrer a novos produtos. A indUstria estad sempre
trabalhando no desenvolvimento de novas moléculas, que sdo anunciadas
como “a solugao” para o controle das pragas, doengas ou plantas invasoras,
gque com o0 tempo serdo substituidas por outras novas, e assim
infinitamente. Trata-se de um circulo vicioso do qual o agricultor nao
consegue se libertar. (LONDRES, 2011, p. 21)

A partir da década de 1990, com avancos obtidos na engenharia genética, e
consequentemente, na biotecnologia agricola, empresas do ramo quimico
farmacéutico passaram a buscar novos produtos comerciais, principalmente a partir
da técnica de transgenia®.

Essa tecnologia permitiu a insercdo de genes correspondentes a
caracteristicas desejaveis em determinada planta, acelerando o processo de
melhoramento genético. Esses genes podem ser ou ndo da mesma espécie da
planta receptora.

Muitos questionamentos foram levantados sobre as vantagens e
desvantagens dos Organismos Geneticamente Modificados (OGMs). No Brasil, em
1995, o Governo Federal aprovou a Lei de Biosseguranca, permitindo em carater
experimental o cultivo de plantas de soja transgénicas. Em 2005, esta Lei foi

atualizada, regulamentando o plantio e a comercializacdo de cultivares transgénicas.

* Transgenia - Processo de criacdo de um produto transgénico; que teve o seu DNA
alterado.
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Porém, apesar desta aprovacgéo, o debate sobre os problemas que os OGMs podem
causar persistem até hoje.

Os defensores dos OGMs acreditam que a engenharia genética irh aumentar
a produtividade, diminuir a dependéncia do agricultor aos insumos quimicos, diminuir
0s custos de producdo e os impactos ambientais. Porém, utilizam uma visdo

reducionista e ndo ecologica.

Embora haja muitas perguntas ainda n&o respondidas sobre o impacto da
liberacdo de plantas e microrganismos transgénicos no ambiente, o
prognostico € que a biotecnologia ira agravar os problemas da agricultura
convencional e, ao seguir promovendo monoculturas, também
comprometerd 0os métodos agricolas ecoldgicos, tais como rotacdes de
culturas e policultivos. As culturas transgénicas desenvolvidas para o
controle de pragas enfatizam o uso de um Unico mecanismo de controle, o
qgual j& tem se mostrado muitas vezes falho com insetos, patégenos e
plantas espontaneas. (ALTIERI, 2012, p. 38).

Altieri (2012, p. 52), afirma ainda que a engenharia genética ndo trata as
verdadeiras causas dos problemas de pragas, mas apenas 0s sintomas, tornando os
agricultores mais dependentes de herbicidas e sementes produzidas. E estes seriam
apenas alguns dos problemas do uso de Organismos Geneticamente Modificados
(OGMs) na agricultura. A perda da biodiversidade, o surgimento de pragas e plantas
invasoras mais resistentes, e consequentemente, uma maior necessidade de
aplicacfes de agrotoxicos, a maior dependéncia dessa tecnologia pelo agricultor, o
aumento dos casos de alergia em seres humanos e a falta de estudos dos impactos
a longo prazo séo alguns dos problemas apontados.

Todo este cenario que vem se desenhando a partir da “Revolugao Verde”
pode comprometer a seguranca alimentar da populacdo, uma vez que muitos
alimentos podem possuir niveis elevados de residuos quimicos e associa¢gfes de
genes que podem vir a fazer mal a saude.

Internacionalmente, o termo seguranca alimentar vem sendo construido
desde a Primeira Guerra Mundial (1914-1918). Ap0s a Segunda Guerra Mundial
(1939-1945), com a Criacao da Organizacdo das Nac¢Oes Unidas (ONU), ocorreram
diversos debates para caracterizagdo do termo, que passou a ser tratado como
Seguranga Alimentar e Nutricional. No Brasil, a definicho do termo Seguranca
Alimentar e Nutricional (SAN) vem sendo debatido ha mais de vinte anos, sendo
homologada pela Lei 11.346/2006 — LOSAN.
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A Seguranca Alimentar e Nutricional consiste na realizagdo do direito de
todos ao acesso regular e permanente a alimentos de qualidade, em
guantidade suficiente, sem comprometer o acesso a outras necessidades
essenciais, tendo como base praticas alimentares promotoras de salde que
respeitem a diversidade cultural e que sejam ambiental, cultural, econémica
e socialmente sustentaveis (Artigo 3°, Lei 11.346/2006 - LOSAN).

A fiscalizacdo dos residuos de agrotoxicos nos alimentos, no Brasil, é
coordenada pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA, em parceria
com 6rgaos estaduais e municipais de vigilancia sanitaria e laboratérios estaduais de
saude publica. Para tanto, foi criado em 2001, como projeto, o0 Programa de Analise
de Residuos de Agrotéxicos em Alimentos (PARA), que no ano de 2003 foi

oficializado como Programa.

O Programa tem como principal objetivo monitorar residuos de agrotéxicos
em alimentos de origem vegetal, visando mitigar o risco a saude decorrente
da exposicao a essas substancias pela dieta, mediante avalia¢éo do cenério
de irregularidades e risco a salde, a partir dos resultados das analises das
amostras coletadas. (ANVISA, 2019, p. 18)

No periodo de agosto de 2017 a junho de 2018, que corresponde ao 1° Ciclo
do Plano Plurianual 2017-2020, foram analisadas 4.616 amostras de 14 alimentos
de origem vegetal divididos em cinco categorias: cereais, frutas com casca nao
comestivel, frutas com casca comestivel, hortalicas folhosas, hortalicas nao
folhosas, raizes, tubérculos e bulbos. Deste total, mais de 20% das amostras foram
consideradas insatisfatérias devido ao nivel elevado de residuos de agrotoxicos, ou
por conter residuo de ingrediente ativo proibido para a cultura, ou ainda por conter

residuo de ingrediente ativo proibido no pais.

Do total de 4.616 amostras analisadas, 3.544 amostras (77%) foram
consideradas satisfatérias quanto aos agrotoxicos pesquisados, sendo que
em 2.254 (49%) ndo foram detectados residuos, e 1.290 (28%)
apresentaram residuos com concentragBes iguais ou inferiores ao LMR.
Foram consideradas insatisfatorias 1.072 (23%) amostras. (ANVISA, 2019,
p. 34)

Este resultado é preocupante uma vez que apenas uma pequena parcela
dos alimentos foi testada. Das grandes monoculturas que utilizam muitos
agrotoxicos, apenas o arroz foi testado, e se obteve um resultado com mais de 20%

de amostras insatisfatérias. Além do mais, o Limite Maximo de Residuo® (LRM)

°Limite Maximo de Residuo (LMR) - Quantidade méaxima de residuo de agrotoxico
oficialmente aceita no alimento, em decorréncia da aplicacdo adequada do agrotéxico numa
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tolerado no Brasil €, em muitos casos, superior aos valores tolerados nos paises
desenvolvidos.

Mas além da presenca dos residuos de agrotoxicos nos alimentos, também
temos que refletir sobre a presenca destas substancias na agua que bebemos e
utilizamos em nossas atividades diariamente. O Ministério da Saude é o 6rgéo
responsavel por elaborar normas, estabelecer um padréo de potabilidade da 4gua a
serem observados em todo o territério nacional e fiscalizar sua qualidade, por meio
do Programa Nacional de Vigilancia da Qualidade da Agua para Consumo Humano
(VIGIAGUA).

O Vigiagua consiste, portanto, no conjunto de acdes adotadas
continuamente pelas autoridades de salde publica das trés esferas de
gestdo do SUS, com o objetivo de promover a saude da populacdo e
prevenir agravos e doencgas de transmisséo hidrica, por meio da gestao de
riscos relacionados ao abastecimento de agua para consumo humano.
(BRASIL, Ministério da Saude, 2020, p. 5).

Um dos principais instrumentos de gestdo do Vigiagua € o Sistema de
Informac&o de Vigilancia da Qualidade da Agua para Consumo Humano (SISAGUA),
que visa sistematizar os dados obtidos pelos profissionais, gerar informaces em
tempo habil para o planejamento, a tomada de decisdo e a execucdo de acbes de
saude relacionadas a qualidade da agua consumida pela populacdo. Em relacédo aos
agrotoxicos, as empresas de abastecimento de agua sdo obrigadas a testar a
presenca de residuos de 27 pesticidas.

Entre os anos de 2014 e 2017, as empresas de abastecimento de agua de
1396 municipios encontraram residuos de todos os 27 pesticidas. Dezesseis desses
pesticidas eram classificados (Antigo Marco dos Agrotéxicos) pela Anvisa como
extremamente ou altamente toxicos, e 11 estdo associados ao desenvolvimento de
doencas crbnicas como cancer, malformacao fetal, disfuncbes hormonais e
reprodutivas. E verdade que, em alguns casos, estes residuos estdo abaixo dos
limites permitidos no Brasil, porém, a legislagédo brasileira, neste sentido, € bastante
permissiva, pois permite limites muito mais elevados do que os utilizados nos paises
europeus, por exemplo.

Estes dados alarmantes mostram como o0 uso dos agrotoxicos ameagam a

saude publica e sua analise provoca uma indagacao sobre o processo de liberacao

fase especifica, desde sua producao até o seu consumo, expresso em miligrama de residuo
por quilograma de alimento (mg/kg).
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da comercializacdo destes produtos. No Brasil, o sistema de registro de um novo
Agrotoxicos é considerado complexo, pois esta organizado sobre
corresponsabilidade de trés orgdos federais: Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitaria - ANVISA, Ministério da Agricultura Pecuaria e Abastecimento - MAPA e

Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis — IBAMA.

Os agrotoxicos, seus componentes e afins, de acordo com definicao do art.
2° desta Lei, s6 poderdo ser produzidos, exportados, importados,
comercializados e utilizados, se previamente registrados em 6rgéo federal,
de acordo com as diretrizes e exigéncias dos érgaos federais responsaveis
pelos setores da salde, do meio ambiente e da agricultura. (BRASIL, LEI N°
7.802, DE 11 DE JULHO DE 1989, p. 1)

Em 23 de julho de 2019, a ANVISA, que é responsavel por avaliar e
classificar a toxicidade dos agrotoxicos para aprovacado de sua comercializacao,
aprovou um novo Marco Regulatério para Agrotoxicos que estabelece uma nova
classificagdo para a toxicidade desses produtos, seguindo uma classificacdo
internacional. O novo padrdo é chamado Sistema Globalmente Harmonizado de
Classificacdo e Rotulagem de Produtos Quimicos (Globally Harmonized System of
Classification and Labelling of Chemicals — GHS).

Neste novo sistema de classificacdo os agrotoxicos tiveram sua classificacédo
ampliada, passando de quatro categorias para seis. Também houve a inclusdo do
item “nao classificado”, que passou a ser valido para produtos de baixo potencial de
dano, como os de origem biol6gica. Porém, pelas novas normas, agrotdxicos antes
classificados como altamente téxicos, podem passar para toxicidade moderada,
enquanto o0s pouco toxicos ficam liberados de classificacdo, ou seja, nao
apresentardo adverténcias no rotulo para o consumidor.

Esta nova classificacdo dos agrotdxicos eleva a preocupacdo com a saude
publica, uma vez que o Brasil é tido como um dos maiores consumidores de
agrotoxico no mundo, e que produtos antes classificados como altamente toxicos
podem ser reclassificados para categorias mais baixas. Além do mais, nos ultimos
trés anos (2018, 2019 e 2020), foram liberados para comercializacdo pelos 6érgaos
fiscalizadores aproximadamente 1300 novos agrotoxicos. Resta saber se para
chegar a este recorde 0s 0rgdos responsaveis pela liberacdo destes produtos
tiveram tempo e acesso a todas as informagdes e se realizaram todos os testes

necessarios para tal faganha.
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Partindo desta realidade, a agricultura parece ter se tornado a grande Vvila,
uma vez que, para manter a producdo, sao despejados anualmente em nossos
campos milhares de litros de pesticidas que contaminam e ameacam a vida de todos
0s seres vivos. Os alimentos sédo produzidos em abundéancia, mas sem qualidade
pois carregam em si residuos quimicos perigosos. As desigualdades provocadas por
este modelo econbmico altamente excludente, fazem com que milhares de pessoas
diariamente ndo tenham o que comer.

Desta forma, em varias partes do mundo a busca por modelos agricolas
alternativos se tornou uma necessidade. Na contram&o deste modelo industrial de
agricultura, outros métodos de producdo de alimentos tém sido utilizados ja ha
bastante tempo. Estas alternativas derivam de iniciativas que buscam resgatar e
valorizar o conhecimento tradicional do homem do campo, alinhando-o a pesquisa,

tecnologia, inovacao, propondo o didlogo e mudancas na organiza¢do da sociedade.

Desde muito tempo a sociedade vem buscando estabelecer estilos de
agricultura que sejam menos agressivos ao meio ambiente e capazes de
proteger 0s recursos naturais, assegurar maior longevidade, tentando fugir
do estilo convencional de agricultura que passou a ser hegemonico a partir
dos novos descobrimentos da quimica agricola, da biologia e da mecénica
ocorridos a partir do final do século XIX. Em diversos paises, surgiram
versdes destas agriculturas alternativas, com diferentes denominagdes:
organica, bioldgica, ecolodgica, biodindmica, regenerativa, permacultura etc.,
cada uma delas seguindo determinados principios, tecnologias, normas,
regras e filosofias, segundo as correntes a que estdo aderidas. N&o
obstante, na maioria das vezes, tais alternativas ndo conseguiram dar as
respostas para os problemas socioambientais que foram se acumulando
como resultado do modelo convencional de desenvolvimento rural e de
agricultura que passaram a predominar e se agravaram, particularmente,
depois da Segunda Grande Guerra. (CAPORAL; AZEVEDO, 2011, p. 95).

Em 1924, surgiu na Europa a Agricultura Biodinamica, iniciada por Rudolf
Steiner. Entre 1925 e 1930 manifestou-se, também na Europa, a Agricultura
Organica criada por Albert Howard e a Agricultura Bioldgica criada por Hans Muller.
No Japdo, a partir de 1935 surge a Agricultura Natural, baseada nas ideias de
Fukuoka e Mokiti Okada. J& no Brasil somente a partir de 1970, comecam a
aparecer as primeiras experiéncias com a Agricultura Ecologica e que ganharam
corpo a partir dos anos 80.

Essas sdo algumas correntes de Agricultura Alternativa que foram

desenvolvidos como forma de praticar a agricultura sem utilizar o método de
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adubac&o quimica criado a partir das descobertas de Liebig®. Além desses modelos
de agricultura alternativa, buscou-se integrar a biologia e a agronomia para se criar
uma ciéncia que fosse capaz de aliar a producéo agricola e o equilibrio ambiental,
fazendo surgir entdo a Agroecologia. A Agroecologia é considerada uma ciéncia do
futuro com forte ligacdo com o passado, pois é baseada no estudo das praticas
camponesas, das agriculturas tradicionais e na integracao interdisciplinar.

Os sistemas agricolas tradicionais integrados ao meio ambiente sdo a base
do conhecimento agroecolégico. Segundo Altieri (2012, p. 105), a Agroecologia
emerge como uma disciplina que disponibiliza os principios ecolégicos basicos sobre
como estudar, projetar e manejar agroecossistemas que sejam produtivos e ao

mesmo tempo conservem 0S recursos naturais.

Do ponto de vista historico, podemos afirmar que a origem
da Agroecologia € tdo antiga quanto as origens da agricultura.
O estudo das chamadas agriculturas tradicionais, indigenas ou
camponesas, quando analisadas, revela sistemas agricolas complexos
adaptados as condi¢cdes locais, com agroecossistemas estrutural e
funcionalmente muito similares as caracteristicas do ecossistemas naturais.
[...] EMBRAPA, 2006, p. 34 - 35)

A agroecologia € o estudo holistico dos agroecossistemas, abrangendo

s

todos os elementos ambientais e humanos. Ela & proposta como um novo
paradigma cientifico para a agricultura e interage diretamente no desenvolvimento

rural e na prépria sociedade.

Desde entdo, podemos dizer que Agroecologia - como uma
abordagem cientifica que analisa a agricultura ndo s6 sob aspectos da
maximizacdo da producdo, mas levando em consideracéo as influéncias de
aspectos socioculturais, politicos, econémicos e ecoldgicos no ambito do
sistema alimentar e do desenvolvimento rural — tem crescido como um novo
paradigma capaz de buscar as bases cientificas da sustentabilidade da
agricultura por meio da integragéo interdisciplinar. (EMBRAPA, 2006, p. 36).

7

A agroecologia € uma ciéncia nova e integradora, que busca reunir o
conhecimento acumulado de diversas ciéncias, apregoando uma visdo sistémica,
buscando a sustentabilidade das atividades agricolas, tanto do ponto de vista

ecolégico, como também econdmico, politico e social. A agroecologia valoriza

® Justus Von Liebig revolucionou a producéo de alimentos, aplicando principios da quimica,
chegando a conclusao de que as plantas alimenticias cresceriam melhor e teriam maior
valor nutritivo se fossem adicionados elementos quimicos na minima quantidade adequada
ao seu cultivo. Deste modo, Liebig chegou a famosa formula NPK, iniciando a era dos
fertilizantes quimicos.
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também o conhecimento empirico agricultor, bem como, o conhecimento acumulado
dos indigenas, dos quilombolas, dos povos das florestas e dos pescadores.
Segundo Altieri (2012, p. 16), esta ciéncia se fundamenta em um conjunto de
conhecimentos e técnicas que se desenvolvem a partir dos agricultores e de seus

processos de experimentacao.

O tratamento horizontal entre as pessoas, a troca de experiéncias como
método de construcdo coletiva do conhecimento, a abordagem sistémica
dos processos produtivos, a solidariedade, a valorizacdo da cultura e
saberes locais e a participacdo de todos 0s sujeitos no processo de tomada
de decisao sdo caracteristicas que tornam a Agroecologia uma ciéncia de
seres humanos e que leva em consideracdo o conjunto da sociedade.
(Principios e perspectivas da agroecologia, (CAPORAL; AZEVEDO, 2011,
p. 181)

Com a valorizacdo do conhecimento empirico do agricultor, resgatando
técnicas, métodos e praticas mais tradicionais de producao, aliados a harmonia com
um meio ambiente equilibrado, a agroecologia tem demonstrado ser uma O6tima

alternativa para se obter uma producao agricola sustentavel.

A producédo sustentdvel em um agroecossistema deriva do equilibrio entre
plantas, solos, nutrientes, luz solar, umidade e outros organismos
coexistentes. O agroecossistema é produtivo e saudavel quando essas
condi¢cdes de crescimento ricas e equilibradas prevalecem, e quando as
plantas permanecem resilientes de modo a tolerar estresses e
adversidades. (ALTIERI, 2004, p. 18).

A Agroecologia valoriza a cultura do camponés, o seu conhecimento, suas
técnicas, incentiva a participacdo da comunidade desenvolvendo a partir dai,
estratégias adequadas as necessidades de grupos especificos de agricultores e de
agroecossistemas. Para a EMBRAPA (2006, p. 39), a Agroecologia se constitui
numa realidade de construcdo de um novo conhecimento que parte da interacao
entre a biodiversidade ecologica e a sociocultural local, dos saberes dos agricultores
e dos técnicos. E para que as técnicas agroecoldgicas sejam conhecidas,
valorizadas e testadas, € necessario que a cultura do camponés ndo morra, que 0s
agricultores sejam valorizados e tenham a oportunidade de compartilhar seu

conhecimento e receber novas informacoes.

Para os agroecologistas, varios aspectos dos sistemas tradicionais de
conhecimento sdo particularmente relevantes, incluindo ai o conhecimento
de praticas agricolas e do ambiente fisico, os sistemas taxonémicos
populares e o emprego de tecnologias de baixo uso de insumos. (ALTIERI,
2004, p. 21).
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Neste sentido faz-se necessario, cada vez mais, aprofundar o conhecimento
e os estudos em Agroecologia, desenvolvendo novas técnicas e métodos de cultivo,
bem como, divulgando seus principios, suas praticas e tecnologias. Esse processo,
precisa estar em constate renovagdo para que, tanto as antigas como as novas
geracOes, tenham seus conhecimentos aprimorados e valorizados. Nada mais
natural que envolver a educagcdo formal neste processo, principalmente a
modalidade de educacdo que esta diretamente ligada aos camponeses, ou seja, a

Educacao do Campo.

A massificagdo da agricultura camponesa agroecoldgica pelas escolas do
campo e as diversas iniciativas da Educag¢do do Campo, é uma tarefa
inadiavel e amplia o sentido da existéncia do processo educativo no meio
rural e da prépria escola do campo, justamente por serem, Agroecologia e a
Educacdo do Campo, integrantes de um mesmo projeto societério. Esta
vinculacdo, ao mesmo tempo firma as raizes da Educacdo do Campo,
fortalecendo seu desenvolvimento, e coloca novos desafios para sua
construgdo politica, organizativa e pedagdgica na atualidade. (CALDART,
2019, p. 61)

Ao reconhecer a importancia do conhecimento acumulado ao longo dos
tempos pelos camponeses, a Agroecologia reforca sua importancia como ciéncia, e
este pode ser o ponto de partida para discussfes que poderdo enriquecer a
educacao ofertada nas escolas do campo. Uma rica troca de experiéncias que tende
a unir extremidades que sao parte de um todo, indo e voltando, agroecologia,
educagéo e homem do campo.

A histéria da Educacdo do Campo no Brasil pode ser confundida com a
prépria historia da populacao rural pobre, que aos olhos da classe dominante, &
tratada como dispensavel. Durante muito tempo a Educacdo do Campo esteve a
margem das politicas publicas, pois ela ndo era vista como necesséria aos povos do
campo.

No Estado do Parana esta realidade se repetiu, pois segundo as Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Campo do Parana, (2006, p. 9): “[...] os sujeitos do
campo tiveram negado o direito a uma educacdo de qualidade, pois os modelos
pedagogicos ora marginalizavam esses sujeitos, ora vinculavam-se ao mundo
urbano, ignorando a diversidade sociocultural de sua populagao”.

Todavia, as classes menos favorecidas se viram obrigadas a reagir a
indiferenca das classes dominantes, e a partir de sua organizacdo como movimentos

da sociedade civil, passaram a lutar pelos seus direitos, se unindo em coletivos com
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objetivos claros, como por exemplo, 0 MST. O Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra — MST, no Paran4, além de se destacar na luta pela reforma agraria, pode
ser considerado um dos principais responsaveis pela construcdo das Diretrizes
Curriculares Estaduais da Educacdo do Campo. Essas diretrizes orientam o trabalho
dos professores nas escolas do campo, contribuindo para uma educagdo mais
inclusiva e reflexiva.

Mesmo assim, apesar da construcdo dessas diretrizes, a Educacdo do
Campo ainda possui um longo caminho a trilhar, se fazendo necessaria a efetivacéo
de préaticas educativas voltadas a atender as especificidades das comunidades do
campo. E fundamental que as escolas do campo construam sua identidade
camponesa baseada na realidade da comunidade a qual faz parte, ofertando uma
educacao contextualizada com as necessidades dessa comunidade e contribuindo
para a afirmagdo da cidadania do camponés. Ao ofertar uma educagéo
contextualizada, as escolas do campo confirmam sua vocacdo, e justificam seu
préprio existir.

[...] A escola vai além de um local de producdo e socializacdo do
conhecimento, sendo espac¢o de convivio social, onde acontecem reunifes,
festas, celebracdes religiosas, atividades comunitarias como bazar,
vacinacdo etc., que vivificam as relagbes sociais na comunidade,
potencializam-lhe a permanente construcdo de uma identidade cultural e,

em especial, a elaboraco de novos conhecimentos. [...] (PARANA, 2006, p.
34)

Para as comunidades rurais a funcdo das escolas do campo deve ir muito
além do simples “transmitir conhecimentos”. Elas devem ser um espacgo de convivio
social, de organizacdo da comunidade, de enriquecimento cultural, de construcdo e
de afirmacdo da identidade camponesa. Neste sentido, ndo h& espaco para uma
Educacdo do Campo alienada, uma educacdo que ndo seja critica. E para tanto, os
préprios educadores devem conhecer a comunidade que trabalham e ter o

entendimento da funcao social que as escolas do campo devem exercer.

O trabalho educacional do educador do Campo, portanto, ndo se restringe
somente em ensinar a ler e escrever, uma vez eu a postura do educador na
sociedade ndo é neutra. O ato educativo implica uma praxis em garantir
emancipag¢éo do camponés a partir de uma inclusdo que garanta o exercicio
de cidadania. Diante dessa situacdo, espera-se que o educador do campo
adote préaticas educacionais que envolvam a sociedade na qual esta
vivendo e lute ao lado dos agricultores por melhorias de vida no ambiente
campestre. (GHEDIN, 2012, p. 366)
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Para os educadores do campo que vivem no meio urbano e desconhecem
as dificuldades e particularidades da vida no meio rural, é necessario investigar a
realidade de seus alunos para que a educacao ofertada nédo seja desconectada de
significados. Na Educacdo do Campo, € preciso partir da realidade do estudante,
buscando construir dialogicamente um conhecimento contextualizado, relacionado e
enriquecido com as suas vivencias, pois eles ndo sdo simples livros com paginas

vazias a serem preenchidas.

A narracdo, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos a
memoriza¢cdo mecénica do contetudo narrado. Mais ainda, a narracdo os
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depésitos”, tanto
melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto
melhores educandos serdo. (FREIRE, 1987, p. 33)

Os educadores do campo ndo podem simplesmente se satisfazer com a
mera transmissdo de conteudos que foram sistematizados sem o conhecimento da
realidade dos principais interessados e que, em muitos casos, pouco contribui para a
tomada de consciéncia dos estudantes e para melhoria de sua qualidade de vida.
Primeiramente, portanto, se faz necesséario, uma tomada de consciéncia pelos
préprios educadores, de modo a se reconhecerem como sujeitos capazes de
interferir positivamente na realidade de seus alunos e que, a partir disso, se possa
construir uma educacéo critica e emancipadora.

Neste contexto, o aprimoramento dos conhecimentos em Agroecologia pode
ser um importante instrumento tanto para a formacao dos educadores, como para a
desalienacdo do camponés e sua construcdo coletiva de consciéncia de classe

social.0

Estudantes que ja experimentaram esse caminho formativo certamente se
recusardo a aceitar reformas educacionais que lhes tire o direito de pensar,
gue padronizem a educacgdo e reduzam seu horizonte de conhecimentos.
Sem um pensamento critico e dialético ndo ha como entender e pbér em
pratica a agroecologia. Nem organizar processos efetivos de transformagéo
social. (CALDART, 2017, p. 10)

Assim como os principios da Educagdo do Campo visam a valorizagédo
cultural do campo e dos conhecimentos desses povos, a construcao de identidade
de classe e a sustentabilidade em seus diversos sentidos, a Agroecologia também

reforca esses principios.
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A agroecologia integra um conjunto diverso e complexo de conhecimentos
com alto valor cientifico e cultural. Sua chave de analise da realidade esta
nas relacdes e na abordagem dos agroecossistemas como totalidade,
explorando vinculos entre natureza, producdo, politca e cultura.
(CALDART, 2017, p. 09)

As Diretrizes Curriculares da Educacao do Campo reforgcam a importancia da

Agroecologia para o processo de amadurecimento e fortalecimento da Educacéao do

Campo.

[...] sdo os conhecimentos do mundo do trabalho no campo, das
negociacbes em torno da producdo, das necessidades basicas para a
producdo de determinados produtos, a organizacdo dos trabalhadores em
cooperativas, iniciativas na area de agroecologia, organizacdo das
comunidades de pescadores, que fortalecem grupos de resisténcia, que se
recusam a inserir-se no modelo capitalista competitivo de producéo e criam
alternativas para manter o vinculo com o trabalho e vida no campo.
(PARANA, 2006, p. 31)

Para Caldart, (2017, p. 09), “[...] a Agroecologia ndo existe sem 0 camponeés,

este, por sua vez, precisa de formacédo politica e agroecolbgica para avancar em seu

modo proprio de fazer agricultura”. Nada mais natural que a Educagcédo do Campo

seja o principal meio de interacdo entre o0s sujeitos do campo e a ciéncia que pode

Ihe proporcionar maior valorizagdo e autonomia.
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5. A TRANSICAO AGROECOLOGICA NA EDUCACAO DO CAMPO

Para Altieri (2012, p. 15), a Agroecologia € tanto uma ciéncia quanto um
conjunto de praticas, e como ciéncia ela baseia-se na ecologia para estudar,
desenhar e manejar agroecossistemas sustentaveis. Altieri (2004, p. 17), também
destaca que a Agroecologia fornece os principios ecologicos basicos para o estudo
e tratamento de ecossistemas tanto produtivos quanto preservadores dos recursos
naturais, e que estes devem ser culturalmente sensiveis, socialmente justos e
economicamente viaveis.

Para Pavini, Junior e Ribeiro (2018, p. 2), a Agroecologia se constitui em um
novo paradigma na agricultura e nos modos de vida estabelecidos, centrada na
construcdo de modos sustentaveis de producdo agricola e extrativista, em suas
dimensdes ecoldgico-produtiva, sociocultural, econémico-financeira e energética.

Caporal e Costabeber (2004, p. 11-12), por sua vez, destacam que a
Agroecologia constitui um enfoque teérico e metodologico que utiliza de diversas
disciplinas cientificas, buscando estudar a atividade agraria sob uma perspectiva
ecoldgica. A Agroecologia € uma ciéncia emergente que tem no agroecossistema a
sua unidade basica de estudo.

A Agroecologia, a partir de um enfoque sistémico, adota o agroecossistema
como unidade de andlise, tendo como propdsito, proporcionar as bases
cientificas (principios, conceitos e metodologias) para apoiar o0 processo de
transicdo do atual modelo de agricultura convencional para estilos de
agriculturas sustentaveis. (CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 11-12)

O agroecossistema € um ecossistema alterado pelas praticas humanas
voltadas principalmente a agricultura. Essas praticas artificializam o ambiente e
simplificam as relagcbes naturais ao ponto de gerar desequilibrios que sao
evidenciados por meio das pragas e doencas, combatidas principalmente por meio
da utilizacdo de pesticidas que causam ainda mais desequilibrios, e estes
desequilibrios fazem surgir mais pragas e doencas. O agricultor acaba por participar
de um ciclo vicioso que degrada o meio ambiente, a salde e 0S Seus recursos
financeiros.

A Agroecologia, por sua vez, visa acabar com este ciclo vicioso, adotando o
agroecossistema como unidade de analise, com uma visdo sistémica, busca por

meio de conceitos e metodologias construir agroecossistemas sustentaveis.
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A Agroecologia emerge como uma disciplina que disponibiliza os principios
ecologicos basicos sobre como estudar, projetar e manejar
agroecossistemas que sejam produtivos e a0 mesmo tempo conservem 0s
recursos naturais, assim como sejam culturalmente adaptados e social e
economicamente viaveis. (ALTIERI, 2012, p. 105).

7

A transicdo agroecolégica € o caminho para as mudancas que a
Agroecologia propde. O processo de transi¢do na agricultura deve ser gradual e tem
como objetivo alterar a forma de manejo do agroecossistema, buscando estilos de

agricultura que incorporem principios e tecnologias de base ecoldgica.

Na Agroecologia, é central o conceito de transi¢do agroecoldgica, entendida
como um processo gradual e multilinear de mudancga, que ocorre através do
tempo, nas formas de manejo dos agroecossistemas, que, na agricultura,
tem como meta a passagem de um modelo agroquimico de producéo (que
pode ser mais ou menos intensivo no uso de inputs industriais) a estilos de
agriculturas que incorporem principios e tecnologias de base ecoldgica. [...]
(CAPORAL, F. R.; COSTABEBER, E. O., 2004, p. 12)

A Agroecologia propde algo mais complexo que a mera substituicdo dos
insumos artificiais por insumos de base ecoldgica. O conceito de conversdo ou
transicdo agroecolégico € fundamental para a recuperacdo do equilibrio do

agroecossistema.

A agroecologia propde algo bem mais radical do que a substituicdo de
insumos. Ela orienta o redesenho dos sistemas, pela transformacdo do
funcionamento e da estrutura do agroecossistema, ao promover um manejo
orientado a garantir alguns processos béasicos de promocao da diversidade.
Ao contrario da légica convencional, aqui a biodiversidade é o pilar
fundamental do seu redesenho dentro dos sistemas agricolas (ALTIERI,
2012, p. 141 apud CALDART, 2016, p. 4,).

Para Caldart (2016, p. 4), os camponeses Sao 0S sujeitos construtores da
agricultura ecoldgica, e ao longo dos séculos desenvolveram sistemas agricolas
complexos, diversificados e localmente adaptados. Caldart ainda afirma que a
Agroecologia s6 ir4 avancar por meio da pesquisa, que por sua vez ndo avancara
sem as praticas dos agricultores e sem 0s conhecimentos tradicionais neles
contidos.

Neste sentido a Educacdo do Campo passa a ter papel central no processo
de consolidacédo da Agroecologia. Para Pavini, Junior e Ribeiro, (2018, p. 9), a
pratica agroecoldgica como tendéncia de producéo, aponta para a necessidade da
construcdo e disseminacdo de novos conhecimentos para a formacédo dos sujeitos
do campo com uma nova relacdo entre o homem e a natureza, na busca da

sustentabilidade socioambiental e econdmica dos estabelecimentos rurais. Assim, a



35

Educacdo do Campo passa assumir um papel de destaque na adoc¢édo dessa
perspectiva, e seus processos educativos serdo estratégicos na difusdo e

consolidacdo de um novo modelo de desenvolvimento territorial.

[...] As escolas do campo assumem o desafio de trabalhar pela construgéo e
a hegemonia do projeto da agricultura camponesa. Ja discutimos em
diferentes lugares como a prépria sobrevivéncia das escolas publicas no
campo depende dos processos de territorializacdo da agricultura
camponesa, enquanto concepgdo e praticas que confrontam as relagfes
sociais capitalistas no campo. Ndo sdo os filhos dos empreséarios do
agronego6cio, e de seus poucos trabalhadores assalariados, que podem
impedir o fechamento das escolas do campo. S4o os camponeses e suas
organizagdes de classe. A Agroecologia € a base cientifica de construgéo
da agricultura capaz de confrontar o agronegdcio. Portanto ndo pode ficar
de fora do projeto educativo das escolas que pretendem ajudar na formacéo
da nova geragéo de camponeses. Quando uma escola assume este objetivo
a Agroecologia precisa ser estudada na forma em que é produzida, ou seja,
na relacdo entre teoria e préatica, ndo podendo ficar apenas no plano da

informacéo ou ilustracdo. (CALDART, 2016, p. 6)
Para Sousa (2017, p. 637), o enfoque agroecologico e a Educacdo do
Campo tém a mesma base social de construcao inicial, a resisténcia dos agricultores

familiares camponeses e seu processo de reorganizacdo a partir dos movimentos

sociais. Caldart também destaca que:

A relacdo das escolas do campo com a agroecologia é hoje necessaria e
possivel, e em todas as escolas, cada qual em suas circunstancias. Ela ja
esta sendo construida, mas n&o esta dada e nem é simples. E uma relagéo
gue se coloca no bojo de um projeto de transformacao da agricultura, assim
como da educacédo e da escola, a favor dos interesses sociais e humanos
da maioria das pessoas, da humanidade. (CALDART, 2016, p. 1)

A articulacao de praticas agroecoldgicas com a Educacdo do Campo, busca
fomentar uma Educacao Agroecoldgica que pode ser uma alternativa para aproximar
a escola da realidade de seus estudantes. Neste contexto, os problemas e
dificuldades do territério podem ser identificados e investigados, fortalecendo
praticas dialégicas, incentivando a participacdo da comunidade na busca por
solugdes em conjunto.

Os valores agroecolégicos construidos também podem ultrapassar 0s muros
da escola, que se torna um espac¢o multiplicador, e por meio do envolvimento da
comunidade, ou por meio dos alunos que levam o conhecimento para suas casas,
acaba disseminando a ideia de agricultura sustentavel para toda a comunidade.

A oferta de formagéo continuada adequada a modalidade da Educacdo do

Campo, o aprofundamento aos estudos dos documentos oficiais como as Diretrizes
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Estaduais da Educacdo do Campo, o alinhando de préticas pedagdgicas aos
preceitos destes documentos, a producdo de pesquisas e materiais didaticos
voltados a esta realidade, sdo algumas das acdes fundamentais para que aconteca,
primeiramente no ambiente escolar, a transicdo agroecoldgica.

Somente a partir da transicdo agroecoldgica na educacdo e sua
consequente vinculagdo com a Agroecologia, principalmente na Educacédo do
Campo, é que sera possivel fazer da escola um ambiente de divulgacéao,
aprimoramento, fortalecimento e construcdo de conceitos e praticas agroecologicas.

A Agroecologia € um caminho para as mudancgas necesséarias no meio rural
e em toda a sociedade, uma ciéncia moderna e inclusiva, que respeita o passado e
a cultura dos povos, mas que tem um olhar para o futuro com uma nova forma de se
fazer ciéncia. Ela aponta os caminhos da mudanca, que é a transicdo agroecoldgica,
e a Educacdo do Campo precisa passar por este caminho para que efetivamente a
Agroecologia esteja presente em seus processos e praticas pedagdgicos.
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6. A IMPORTANCIA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA SUBSIDIAR O
CONHECIMENTO EM AGROECOLOGIA NA EDUCACAO DO CAMPO

Para Petersen e Dias (2007, p. 260), tanto a Educacédo do Campo quanto a
Agroecologia pressupdem transformagdo da realidade, e deve levar em
consideragdo um novo projeto de desenvolvimento do campo para romper com a
l6gica da monocultura, do latifiundio e das demais formas de exclusdo. A integracao
entre a Educacdo do Campo e a Agroecologia se apresenta como primordial para a
construcdo de uma educacado libertadora, proporcionando aos camponeses e
camponesas uma melhor qualidade de vida.

Caldart (2017, p. 60), defende a insercao da Agroecologia ha Educacédo do

Campo e apresenta cinco razées para a sua integracao.

[...] em virtude da vocag&o humanista das escolas do campo, ou seja, “tudo
gue tem importancia para defesa e valorizagdo da vida, em suas diferentes
dimensbes e na sua diversidade, € de interesse da escola”’; por questbes
éticas, pois ha necessidade, diante da situacdo atual da sociedade, de se
“aprender a desenhar uma forma mais justa, sustentavel e saudavel de
produzir alimentos em larga escala”; por questbes politicas e de
sobrevivéncia, pois as escolas devem contribuir com o processo formativo
visando a construcdo e a hegemonia do projeto da agricultura camponesa,
uma vez que a prépria sobrevivéncia das escolas do campo depende dos
processos de territorializacdo deste projeto; por questdes educativas, pois a
agroecologia, tomada como objeto de estudo e de atividade produtiva,
permite desenvolver uma potencialidade formativa superior; e por questdes
epistemolégicas e pedagogicas, uma vez que, ao tratar da agroecologia,
podemos mais facilmente compreender uma determinada concep¢do de
conhecimento. (CALDART, 2017, p. 60)

Ja Ribeiro et al (2017), defende a importancia do efeito multiplicador da
Educacdo do Campo ao difundir em criancas e jovens o0s conhecimentos

agroecologicos.

As criancas e 0s jovens sdo muito importantes para construir a
territorialidade da Agroecologia, portanto, formé&-los com uma visdo
diferente, agroecolégica, e com conhecimento da Agroecologia, pode ter
diferentes efeitos multiplicadores no territério. Por exemplo, eles
representam um ponto de entrada em quase todas as familias camponesas,
uma maneira de gerar questionamentos sobre o modelo de produgédo que
adotam. A escola deve assumir o desafio de difundir a Agroecologia entre
as criancas, jovens, mées e pais de familia, e na sociedade em geral, no
entorno de seu territorio. (RIBEIRO et al, 2017, p. 124)

Agroecologia e Educacdo do Campo possuem a mesma raiz histérica e sdo
resultados da luta do camponés organizado em movimentos sociais, na busca pela

valorizagdo de sua cultura, por formas de producdo sustentaveis, por um modo de
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producdo socialmente justo, por maior qualidade de vida no campo, por politicas
publicas que respeitem seus direitos e seu modo de vida. A insercdo da
Agroecologia na Educacdo do Campo faz todo o sentido, na medida que a oferta de
uma educacao libertadora deve ser o objetivo, que busque conhecer a realidade do
campo e transforma-la.

Para Altieri (2012, p. 15 -16), a Agroecologia é tanto uma ciéncia como um
conjunto de praticas, ela se fundamenta em um conjunto de conhecimentos e
técnicas que se desenvolvem a partir dos agricultores e de seus processos de
experimentacdo. Para trabalhar a Agroecologia nas escolas é necessario a formacéo
de educadores que conhecam seus principios e que possam aplicd-los em suas
praticas pedagadgicas.

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo (PARANA, 2006,
p. 33), muitos educadores saem dos bancos escolares dos cursos de licenciatura
sem ter estabelecido qualquer discussdao sobre o modo de vida camponés,
pressupondo que o modo de vida urbano prevalece em todas as relacdes sociais e
econbmicas brasileiras. Para superar esta dificuldade, faz-se necessaria a oferta de
formacado continuada, onde as universidades podem ser as grandes protagonistas,
haja visto que, na maioria dos casos, as secretarias estaduais de educacao néo tém
0 interesse em fomentar a criticidade na Educacao do Campo.

Outro fator importante é a producdo e disseminacdo de materiais
pedagogicos e o compartilhamento de préaticas e experiéncias de sucesso. Pois além
de conhecer os principios da Agroecologia, € importante que os educadores possam
compreender como aplica-los em suas praticas no dia a dia na escola. E é

justamente nesse sentido, que os subtitulos abaixo podem contribuir.

6.1 Agroecologia, Educacao do Campo e pesquisa

As Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo do Campo (Parana, 2006)
estimulam o trabalho pedagogico com a metodologia da pesquisa com o intuito de
desenvolver no ambiente escolar uma cultura de indagacgdes, capaz de proporcionar
um aprendizado mais critico e emancipatério.

A pesquisa é elemento essencial para que o professor aprofunde os seus

conhecimentos, ou para que entre em contato com os aspectos da realidade
vivida pelos povos do campo. Ela requer observacdo, experimentacao,
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reflexdo, analise, sistematizacdo e estudos para aprofundamento teorico.
(PARANA, 2006, p. 48)

Tanto para o estudante como para o professor, a pesquisa é um
encaminhamento pedagdgico muito significativo, pois pode ser um caminho
importante na superacdo do modo tradicional de ensino, problematizando a
realidade e proporcionando uma maior integragdo com a comunidade.

Investigar a comunidade € um exercicio que pode revelar um conjunto de
caracteristicas, elementos da vida cotidiana, que quando articulado com os
contetdos escolares podem contribuir muito para valorizar as
especificidades locais dos sujeitos do campo, suas manifestacdes politicas,

culturais, econdmicas e socioambientais, tornando-os protagonistas do
processo educativo. (PARANA, 2010, p. 67)

O trabalho na Educacédo do Campo utilizando a préatica da pesquisa ajudara
o professor a desvelar a realidade da comunidade, facilitando o seu processo de
planejamento. As aulas podem se tornar mais atrativas aos estudantes, que poderao
investigar aspectos que fazem parte do seu dia e que sdo de seus interesses,
ajudando na formacdo de conceitos, formando opinides e contribuindo no

desenvolvimento de uma viséo critica em relacéo a sua realidade.

Consideramos a ideia de educar pela pesquisa uma possibilidade
instrumental para tornar estudantes e professores em agentes mais
auténticos. Desta maneira, os estudantes serdo capazes de aprender a
aprender e saber pensar, de tal forma que posteriormente poderdo eles
mesmos contribuir para a prépria sociedade na qual estdo inseridos.
Acreditamos também que este processo pode ocorrer em diversos niveis da
educacdo escolar, comecando desde o0s Anos Iniciais do Ensino
Fundamental até ao ensino universitario, pois o ser humano apreende o
mundo a sua volta a partir de investigacdes vivenciadas no seu cotidiano.
(MORAES, 2011, p. 13-14)

A préatica da pesquisa também pode ajudar os educadores a conhecer a
realidade de seus alunos, e este € o primeiro passo para que o educador possa
desenvolver um trabalho interativo e significativo. Todo o processo, desde a escolha
dos temas a serem pesquisados até a sistematizacdo dos resultados da pesquisa,
deve ser realizado com a participagdo dos estudantes, sempre partindo das
necessidades e do cotidiano da vida no campo, das particularidades e da

importancia do assunto para a comunidade.

[...] Em se tratando da Educacdo do Campo, a pesquisa € essencial para
gue se desvelem as relagBes sociais de producdo, os saberes que estdo
presentes no cotidiano do trabalho, da organizacao politica, da negociagao
econdmica dos produtos. Ao descobrir os saberes da vida cotidiana, o
professor terd mais elementos para construir planejamentos de ensino,
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selecionar textos, para estudo, organizar a aula, o processo pedagogico.
(PARANA, 2006, p. 48)

E importantissimo também utilizar a pesquisa como instrumento pedagégico
para se revelar as conexdes entre a vida, o trabalho no campo e a agroecologia.
Divulgar as bases desta nova ciéncia e difundir suas praticas sdo compromissos

fundamentais para a sobrevivéncia da propria Educac¢do do Campo.

Nos debates da Educacdo do Campo afirmamos que as escolas tém
entranhado em seu destino histérico o compromisso politico com a luta
social pelo avanco da agricultura camponesa e, neste processo, pelo
avanco do desenvolvimento das forgas produtivas da agricultura desde a
matriz da agroecologia. A prépria sobrevivéncia das escolas publicas no
campo depende dos processos de territorializagcdo da agricultura
camponesa, como concepcao e praticas que confrontam as relacdes sociais
capitalistas no campo. E a agroecologia, como base cientifico-tecnolégica e,
ao mesmo tempo, expressao da agricultura camponesa capaz de confrontar
0 agronegécio, ndo pode ficar de fora do projeto educativo das escolas que
pretendem ajudar na formacdo da nova geracdo de camponeses e de
trabalhadores associados em geral. (CALDART, 2017, p. 147)

Segundo Altieri (2012, p.15), a agroecologia fornece as bases cientificas,
metodoldgicas e técnicas para uma nova revolucao agraria ndo s6 no Brasil, mas no
mundo inteiro. Mas, para tanto, € necessario realizar a transicdo do modelo agricola
industrial vigente para o modelo agroecoldgico. E neste processo de transicdo, a
Educacdo do Campo pode ser fundamental, pois pode ser realizada no ambiente
escolar a divulgacdo dos fundamentos da agroecologia e de suas praticas, a
formacdo de consciéncia de classe e da criticidade do camponés e o

desenvolvimento de pesquisa agroecoldgica.

A agroecologia se fundamenta em um conjunto de conhecimentos e
técnicas que se desenvolvem a partir dos agricultores e de seus processos
de experimentacdo. Por essa razdo, enfatiza a capacidade das
comunidades locais para experimentar, avaliar e expandir seu poder de
inovacdo por meio da pesquisa de agricultor a agricultor e utilizando
ferramentas de extensdo baseadas em rela¢cdes mais horizontais entre os
atores. (ALTIERI, 2012, p. 16)

Quando se fala em pesquisa no ambiente escolar, muitos remetem a
pesquisa que traz apenas o0s resultados de conhecimentos ja sistematizados e
organizados em uma unica disciplina. Porém, para o desenvolvimento da criticidade
do estudante, é necessario se pensar em produzir novos conhecimentos, inclusive
conhecimentos que utilizem praticas de experimentacdo e que ultrapassem a

barreira da divisdo disciplinar de conteudos. E justamente nas praticas de
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experimentacdo é que podem ser desenvolvidas pesquisas agroecoldgicas que
contribuam para a afirmacgéao de conceitos apresentados teoricamente.

A escola também deve valorizar os questionamentos dos estudantes e
incentivar o seu aprofundamento, abrindo oportunidades para a investigacdo de
novos conhecimentos com temas que se desdobram multidisciplinarmente, o que
abre espaco necessariamente para um trabalho coletivo. Segundo Santos (2017, p.
92), a agroecologia € um campo do conhecimento de natureza multidisciplinar, cujos
ensinamentos pretendem contribuir na construcao de estilos de agricultura de base

ecolégica e na elaboracao de estratégias de desenvolvimento rural.

Em relacdo a estas questdes, existe o grande desafio de tentar
“transversalizar” a Agroecologia em toda a estrutura curricular. Como dar
um “enfoque agroecoldgico” a quimica, a biologia, a matematica, a histéria,
aos estudos sociais, a musica, a arte etc. Claro que é possivel, pois ja se
faz isso nas escolas autbnomas do movimento zapatista, no México, e
também ha exemplos no Brasil, e nos lalas (Institutos Agroecol6gicos
Latino-Americanos) da Cloc-VC. Na quimica, os educandos podem, por
exemplo, fazer analise de agrotéxicos em alimentos, estudar a biologia do
agroecossistema; em matematica, podem ser analisados os arranjos de
plantio nas culturas consorciadas; em estudos sociais podem estudar os
efeitos do agronegécio e a emergéncia de movimentos agroecoldgicos;
podem fazer cancdes e fazer arte sobre agroecologia, etc. (RIBEIRO et al,
2017, p. 125)

Paulo Freire (1996, p. 16), também reforca a importancia de se utilizar a
pratica da pesquisa na educacdo, num processo de ir e vir pedagdgico, ensino,

pesquiso, questiono, constato, intervenho, educo, comunico.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhec¢o e comunicar
ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p. 16)

Buscar praticas pedagogicas alternativas e adapta-las a realidade do campo
sdo possibilidades de instrumentalizacdo do professor, para que 0s objetivos da
Educacdo do Campo sejam atingidos, uma vez que o simples repasse de contetdos
nao atende as atuais necessidades de nossos estudantes. E neste sentido, a pratica
da pesquisa fortalece a criticidade dos estudantes e contribui para sua emancipacéo
COMO Sujeito que questiona e procura conhecer a sua realidade.

Ao utilizar a pesquisa como instrumento de aprendizagem, se possibilita

ofertar uma educacdo mais voltada a realidade do campo, conhecendo os
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problemas locais formam-se cidaddos com consciéncia critica e autonomia
intelectual, capaz de interferir em sua realidade e contribuir para a melhoria da

qualidade de vida em sua comunidade.

6.2 Agroecologia, Educacdo do Campo e projeto de vida

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo (PARANA, 2006,
p. 24), a perspectiva da Educacdo do Campo se articula a um projeto politico e
econdbmico de desenvolvimento local e sustentavel, a partir da perspectiva dos
interesses dos povos que nele vivem. Esse projeto de desenvolvimento local esta
diretamente relacionado a capacidade de interferéncia positiva da escola na
formacao do estudante, que por sua vez, para contribuir no desenvolvimento local,
precisa ter claro seus objetivos de vida.

Neste contexto, faz todo o sentido a escola ajudar o estudante a construir o
seu Projeto de Vida. O Projeto de Vida é um plano de acdo elaborado para
direcionar a vida do adolescente. A adolescéncia € uma fase muito complexa, repleta
de mudancas e de desafios, neste periodo, construir um sélido Projeto de Vida pode
fazer toda a diferenca e a escola pode ser a grande parceira neste processo.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), fortalece a necessidade
de incentivo ao protagonismo juvenil durante todo o Ensino Fundamental, como
forma de suporte e viabilizacdo para que no Ensino Médio ocorra a construcao do
Projeto de Vida do estudante. O Projeto de Vida deve ser o eixo central em torno do

gual a escola deve organizar suas praticas.

Ao se orientar para a construcéo do projeto de vida, a escola que acolhe as

juventudes assume o0 compromisso com a formacgdo integral dos
estudantes, uma vez que promove seu desenvolvimento pessoal e social,
por meio da consolidacdo e construcao de conhecimentos, representacdes
e valores que incidirdo sobre seus processos de tomada de decisdo ao
longo da vida. Dessa maneira, 0 projeto de vida € o que os estudantes
almejam, projetam e redefinem para si ao longo de sua trajetéria, uma
construcdo que acompanha o desenvolvimento da(s) identidade(s), em
contextos atravessados por uma cultura e por demandas sociais que se
articulam, ora para promover, ora para constranger seus desejos. (BRASIL,
2017, p. 472/473)

O trabalho na Educacdo do Campo com a utilizagdo da metodologia da
construcéo do Projeto de Vida pode ser um caminho para o estudo necessario para
0s adolescentes e jovens.
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O espaco escolar, por ser notoriamente educativo, € responsavel por
oferecer oportunidades de reflexdo sobre o que constitui o individuo
historicamente e sobre o que ele quer ser. Isso pressupde um trabalho com
a ética e com a formacao para a cidadania. (SAO PAULO, 2014, p. 8)

A construcdo de um Projeto de Vida € fruto de um processo de
autoconhecimento, identificacdo dos desejos, desenvolvimento das potencialidades
e revisdo de valores pessoais. Quem o adolescente sera no futuro é fruto de sua
formacdo pessoal, de suas vivéncias, das oportunidades que receber e de suas
escolhas futuras. As escolhas estéo relacionadas aos valores pessoais, ao valor que

atribui as coisas, aos fatos, a familia, a sociedade, aos bens materiais etc.

Ter um projeto de vida é refletir sobre o que se quer ser no futuro e planejar
acdes concretas para chegar la. E o tracado entre o ser e o querer ser.
Nesse processo, algumas aprendizagens séo importantes para que o aluno
perceba que seu caminho se conecta com um projeto coletivo: ele precisa
sentir-se integrado e aceito pelos professores e colegas, com seguranca
para encarar os desafios de cada etapa em dire¢do ao futuro que vislumbra.
O projeto de vida nunca termina, ele vai além da sala de aula e da escola e
é para toda a vida. (SAO PAULO, 2014, p. 9)

A elaboracé@o de um Projeto de Vida leva uma vida inteira e € uma forma de
superar dificuldades e escolher o caminho que se quer trilhar para alcancar
objetivos. E preciso aprender a planejar o futuro, definir metas e buscar alcancéa-las,
sonhar com 0s pés no chao. Projetar a vida a partir do ponto em que se encontra,

desenvolver a capacidade de superar dificuldades.

No processo de construgdo da identidade, o adolescente mergulha no
guestionamento de si mesmo, confrontando-se com a familia, com o grupo,
com a cultura, com a comunidade e com a sociedade a que pertence. Ele
precisa desse contraponto para reconhecer-se e descobrir-se como sujeito
Unico. A fase da adolescéncia é uma etapa da vida com muitas turbuléncias
e entrar em contato consigo é uma das formas de ampliar a autopercepcéo,
desenvolvendo o cuidado consigo mesmo, percebendo as mudancas em
seu corpo, tomando consciéncia de seus afetos, seus valores, suas
habilidades e suas dificuldades. Enfim, é fundamental que ele se identifique,
que saiba quem é e o que quer ser. (SAO PAULO, 2014, p. 17)

O desenvolvimento do Projeto de Vida na escola do campo deve contribuir
para que os adolescentes e jovens cultivem a identidade de camponés, para que se
autorreconhecam como cidadaos, para a efetivacdo do seu sentimento de pertenca.
Segundo Borges e Silva (2012, p. 204), a Educacdo do Campo deve trabalhar os
processos de percepcao e de formacédo de identidades, fazendo com que a pessoa
tenha uma visdo de si mesma (autoconsciéncia) e social, ou melhor, veja-se como

camponés, trabalhador, género, cultura etc.
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Além do fortalecimento da identidade camponesa, é importante que o
adolescente queira permanecer no campo e tenha uma perspectiva de qualidade de
vida no meio rural. Ao escrever seu Projeto de Vida, as potencialidades e
fragilidades de sua comunidade podem ser evidenciadas, e por meio dos estudos
em Agroecologia, a agricultura agroecoldgica pode se tornar uma alternativa de
renda e sustentabilidade no campo. Muitas vezes uma pequena propriedade nédo é
viavel economicamente para um projeto de agricultura industrial e que pratica a
monocultura, o que leva os adolescentes e jovens a migrarem para as cidades em
busca de melhores condi¢cdes de vida. Porém, quando se pensa nesta mesma
propriedade voltada a agricultura agroecoldgica, tanto a sustentabilidade ambiental
como econdmica e a qualidade de vida, podem fazer a diferenca para que
adolescentes e jovens queiram permanecer no campo e produzam sobre esta nova

perspectiva.

A agroecologia, como parte do projeto de classe dos trabalhadores, néao
existe sem 0Ss camponeses; estes, por sua vez, precisam de formacéo
politica e agroecoldgica para avancar em seu modo proprio de fazer
agricultura. Por isso a educacgéo das novas geracfes, na escola e fora dela,
€ imprescindivel ao avanco da agroecologia e das for¢cas produtivas da
agricultura, na direcdo de um desenvolvimento humano igualitario e
efetivamente sustentavel. (CALDART, 2017, p. 9)

Nas ultimas décadas vivenciamos um esvaziamento do campo, milhares de
familias migraram para as cidades pois, no campo ou ficaram sem emprego sendo
substituidas por maquinas, ou venderam ou perderam suas terras devido a todo o
processo de industrializacdo da agricultura. Neste cenario, hoje temos um nimero
reduzidos de familias vivendo no campo, e VAarios jovens sem perspectivas que
sonham em terminar o ensino médio, que para eles é equivalente a “terminar os
estudos”, para poderem mudar para as cidades em busca de alternativas de renda.

Pensando nesta realidade, para se ofertar uma educacdo contextualizada
com a realidade do estudante, € preciso enfrentar este esvaziamento do campo e
contribuir para a efetivagao dos sonhos dos estudantes. A escola, ao se candidatar a
contribuir na construcdo e efetivacdo do Projeto de Vida do estudante, propde uma
reflexdo sobre as condi¢cdes de vida na comunidade, sobre as perspectivas do
estudante e a sua formagao escolar, sobre as possibilidades de renda no campo,
sobre a agricultura industrial e as possibilidades que a agricultura agroecoldgica

proporciona.
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Para tanto, sdo varias as metodologias pedagdgicas que podem ser
utilizadas neste processo. Paulo Freire sempre valorizou o uso de metodologias
dialogicas, participativas e horizontais para permear a relacdo entre professores e
estudantes, e para a elaboracdo do Projeto de Vida dos estudantes o processo néo
pode ser diferente. Cardoso e Cocco (2003) relatam a experiéncia de trabalhar o
Projeto de Vida com um grupo de Adolescentes de Marilia, estado de S&o Paulo.

O estudo se propde a conhecer o projeto de vida de um grupo de
adolescentes de uma Unidade Basica de Saude em Marilia, Sao
Paulo, utilizando pesquisa qualitativa, por meio de entrevistas
individuais semiestruturadas e de reunibes em grupo, empregando a
técnica de grupo educativo, com observacdo participante, sob o
enfoque de Paulo Freire. Nas discussdes em grupo, foram
apresentadas trés questdes: 0 que € ser adolescente; 0 que é ter
saude e qual o projeto de vida do adolescente, e as tematicas foram
analisadas sob o enfoque de Minayo. A analise indicou que os
adolescentes tém um projeto de vida, apesar das dificuldades
proprias das condi¢cdes socioecondmicas a que pertencem, fato por
eles percebido. A prética dos ideais de Freire envolveu o pesquisador
com o grupo, indicando ser este o caminho para a verdadeira
reflexd@o critica dos problemas levantados, propiciando um meio para
a conscientizacdo e luta pelo seu projeto de vida. (CARDOSO;
COCCO; 2003, p. 778)

Nos relatos de Cardoso e Cocco, fica claro a importancia de orientar a
construcdo do Projeto de Vida dos adolescentes, e que o didlogo € um caminho para
conhecer melhor seus sonhos e aspiracdes. Neste caso, o grupo era formado por
adolescentes moradores da periferia, provenientes de familias de baixa renda e
escolaridade, e todos demonstraram ter um Projeto de Vida préprio.

Ainda segundo Cardoso e Cocco, a dialogicidade de Paulo Freire foi o
caminho encontrado para aproximacao e criacdo de vinculo entre o pesquisador e
os adolescentes. Paulo Freire (1967), enfatiza que uma educacdo pautada na
dialogicidade € uma relacdo horizontal de muita confianca e este pode ser o
caminho para que se construa na escola uma relagdo mais significativa com os

adolescentes.

E que é o didlogo? E uma relagéo horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade,
da esperanca, da fé, da confianca. Por isso, s6 com o didlogo se ligam
assim, com amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na
busca de algo. Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. S6
ai ha comunicacdo. O didlogo €, portanto, o indispensavel caminho
(Jaspers), ndo somente nas questdes vitais para a nossa ordenagéo
politica, mas em todos os sentidos do nosso ser. Somente pela virtual da
crenga, contudo, tem o didlogo estimulo e significacdo: pela crenca no
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homem e nas suas possibilidades, pela crenca de que somente chego a ser
eles mesmos”. (FREIRE,1967, p. 115-116)

Existem inUmeras préticas pedagogicas que podem direcionar 0s
adolescentes a reflexdo sobre sua realidade atual, sobre o que pensam para o0 seu
futuro e em como planeja-lo. Adaptar essas praticas a realidade da escola e
desenvolver uma forma de trabalhar o Projeto de Vida dos adolescentes pode ser
uma estratégia para a mobilizagdo em prol de uma comunidade rural mais
fortalecida e com perspectivas positivas sobre seu futuro. Ao incentivar o
protagonismo juvenil formam-se novas liderangcas que, com um pensamento coletivo
e critico, fortalecem a utilizacdo de praticas mais sustentaveis e rentaveis no campo,

gue vao ao encontro dos ideais da agroecologia.

6.3 Agroecologia, Educacdo do Campo e plantas medicinais

As Diretrizes Estaduais do Parana para Educacdo do Campo (PARANA,
2006), reforcam a importancia de se valorizar a cultura do camponés e de se partir

do seu conhecimento tradicional para efetivar as praticas pedagogicas.

Ha uma producao cultural no campo que deve se fazer presente na escola.
Os conhecimentos desses povos precisam ser levados em consideracao,
constituindo ponto de partida das praticas pedagégicas na escola do campo.
(PARANA, 2006, p. 31).

Organizar o trabalho pedagdgico nas escolas do campo utilizando do
conhecimento tradicional da prépria comunidade pode ser uma importante estratégia
de fortalecimento do vinculo e de criacéo de identidade da escola.

As plantas medicinais interagem de maneira significativa com aspectos
social, econdbmico, ambiental, cultural, ecoldgico e politico, atendendo, as
mais variadas dimensfes da sustentabilidade. O uso dessas plantas
valoriza a cultura de comunidades tradicionais, além de corroborar com a
conservagdo, recomposicdo e manutencdo de areas agricultaveis. No
entanto, a exploragdo de areas nativas nos ecossistemas tropicais para uso
medicinal apresentam ameagas e tem levado a reducdes drasticas das
populagées naturais dessas espécies, sendo 0 manejo adequado nestas
areas, a domesticacgéo e o cultivo, opcdes de menores impactos negativos e
renda alternativa para a comunidade rural e urbana (LAMEIRA; PINTO,
2008, apud MODRO et al, 2015, p. 2)

Para Modro et al (2015, p. 2), as plantas medicinais desempenham papel
importante em comunidades e unidades de conservagdo para o desenvolvimento

sustentavel e melhoria nas condicbes de vida dos povos. A utilizacdo de plantas
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medicinais como tratamento para véarias enfermidades é uma tradicdo que
acompanha muitos grupos humanos como os indigenas, e seu conhecimento é

transmitido de geracédo em geracao.

As comunidades tradicionais de agricultura, ao contrario do que esta
enraizado no senso comum, possuem um vasto e detalhado catalogo de
conhecimentos sobre os elementos da natureza e as relacbes que se
estabelecem entre as dindmicas de padrbes e de processos em seu
entorno. Sao conhecimentos detalhados sobre as constelagcbes, plantas,
animais, fungos, rochas, aguas, solos, periodos de floracdo, frutificacéo,
germinacao, cio ou nidacao, fenbmenos de recuperacdo de ecossistemas e
manejo de pastagens, isso para exemplificar apenas alguns aspectos. Sao
saberes construidos histérico e culturalmente na agricultura, ‘por meio de
processos de constituicdo social de variadas alternativas tecnolégicas, as
quais combinam fatores através de um saber fazer conduzido pelas
geracdes”. (COTRIM, 2013, p. 20)

Este conhecimento faz parte da memadria camponesa, sendo uma forma de
expressdo de sua cultura, bem como, uma alternativa ao tratamento das mais
variadas doencas. Grandes empresas farmacéuticas tém aproveitado este
conhecimento tradicional para desenvolver medicamentos que sdo patenteados, e
vendidos muitas vezes por precos abusivos. Partindo dessa realidade, cada vez

mais pessoas tém se interessado por este conhecimento.

[...] Pesquisas voltadas as plantas com potencial terapéutico (bioativas) na
medicina popular tem sido crescentes, motivadas pelo seu uso bem
sucedido por cerca de 80% da populacdo de paises em desenvolvimento,
de acordo com dados da Organizagdo Mundial da Saude. Sua importancia
para a pesquisa farmacologica e o desenvolvimento de drogas, deve-se
tanto pelo uso direto de seus constituintes como agentes terapéuticos,
guanto como matérias primas para a sintese, ou modelos para compostos
farmacologicamente ativos. Os males causados pela elevada utilizacdo de
quimioterapicos e o alto prego dos medicamentos industrializados s&o
também motivos que levam ao aumento da quantidade de pessoas
interessadas em conhecer as formas de utilizagdo e comercializagdo de
plantas medicinais. (BORSATO et al, 2009, p. 07)

A Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA, (2013, p. 04), define
planta medicinal como uma espécie vegetal que pode ter sido cultivada ou n&o e que
pode ser utilizada com propdsitos terapéuticos. O Ministério da Saude criou em
2006, a Politica Nacional de Plantas Medicinais e Fitoterapicos e publicou neste

mesmo ano, um manual que descreve os objetivos dessa politica.

Com o objetivo de garantir a populacao brasileira 0 acesso seguro e o0 uso
racional de plantas medicinais e fitoterapicos, promovendo 0 uso
sustentavel da biodiversidade, o desenvolvimento da cadeia produtiva e da
inddstria nacional. (BRASIL, 2006, p. 45)
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Para a Agroecologia as plantas medicinais fazem parte do conhecimento
tradicional do camponés e deve ser preservado para garantir parte de sua cultura e

tradicao.

A agroecologia ndo sé enfatiza a utilizagéo racional dos recursos naturais
como desenvolve as dimensdes sdcio-cultural e econdmica. O cultivo de
plantas medicinais em hortos pode ser considerado uma pratica exemplar
dos principios agroecologicos. Como espago pedagogico, possibilitara a
integracdo e socializacdo dos conhecimentos tradicionais e cientificos
referentes ao contexto das plantas bioativas, incentivando a reducéo do
extrativismo e a geracao de renda principalmente para a agricultura familiar.
No sistema agroecoldgico de producdo normalmente sdo utilizadas técnicas
de manejo como, por exemplo, adubacédo verde, cobertura verde e morta,
residuos vegetais e animais compostados, biofertilizagdo, associagdes entre
plantas, controle alternativo de plantas espontaneas e insetos, entre outros.
Possibilita producdo com qualidade, tanto do ponto de vista fitoquimico
guanto microbioldgico, livre de agroquimicos, acesso facil e constante ao
recurso natural e baixo custo de implantagdo e manutencdo. Assim,
consiste numa opcao interessante de obtencdo de matéria prima de
gualidade para fins medicinais, cosméticos e alimenticios, podendo ser
comercializados “in natura” ou transformados em produtos com valor
agregado. (BORSATO et al, 2009, p. 09)

Em muitos casos 0 conhecimento sobre as ervas medicinais esta
centralizado nas pessoas mais idosas da comunidade, que ao compartilhar sua
sabedoria, se sentem mais valorizadas, mantendo a tradicdo de passar este
conhecimento para as geracdes mais jovens. Kovalski e Obara (2013, p. 912),
afirmam que além do conhecimento cientifico, € necessario destacar, também, a
importancia do conhecimento que os envolvidos ou a comunidade ja detém sobre as
plantas medicinais, uma vez que seu uso faz parte do seu cotidiano, muitas vezes,
ha varias geracoes.

Neste contexto, a escola € um dos principais, ou, talvez, o principal meio
para que estas informagbes cheguem aos alunos de maneira clara e
objetiva, pois “[...] o ensino e a aprendizagem que ocorrem nas salas de
aula representam uma das maneiras de construir significados, reforcar e
conformar interesses sociais, formas de poder, de experiéncia, que tém

sempre um significado cultural e politico” (SANTOME, 1995, p. 166 apud
KOVALSKI; OBARA, 2013, p. 912).

A partir da pesquisa, do cultivo, da manipulagéo e da utilizacado de plantas
medicinais, podem-se desenvolver inGmeras atividades pedagdgicas que propiciarao
um aprendizado significativo para os estudantes.

No Caderno Tematico da Educacdo do Campo, publicado pela Secretaria de
Estado de Educacdo do Parand - SEED (PARANA, 2010), estdo disponiveis

diversas praticas desenvolvidas por educadores nas escolas do campo do Estado do
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Parana. Dentre estas praticas, estdo as que envolveram plantas medicinais. A
educadora Silvana Boiko Martins Ribeiro, descreve sua pratica desenvolvida no C.

E. Pe. José de Anchieta, na cidade de Santa Maria do Oeste.

“Tendo como base todo o conhecimento dos educandos e de seus
familiares, especialmente os idosos, foi desenvolvido um trabalho de
valorizacdo da cultura local, que mostrasse ao educando que nem todo o
conhecimento esta nos livros. Ao mesmo tempo, se iniciou o trabalho com
uma pesquisa em livros, internet, sobre as plantas medicinais e seus
respectivos usos nos mais diversos casos. Descobriu-se que havia varias
plantas com o mesmo nome, mas com propriedades diferentes e plantas
com as mesmas caracteristicas, mas com indicacbes variadas em cada
localidade, e que a nomenclatura popular varia em cada regido e ha muitas
variedades semelhantes, apesar de ndo serem indicadas para 0 mesmo fim.
Num segundo momento, usaram-se bulas de remédios farmacolégicos para
sabermos que ervas estavam presentes nos medicamentos industrializados
comercializados. Com o0s estudos realizados foram apontadas vérias
informacdes importantes para as discussdes com a comunidade e em sala
de aula, como a diferenca no preparo de cada planta, para utilizacdo
medicinal; a importancia da higiene no preparo; como coletar as plantas; a
utilizacédo de plantas medicinais cultivadas de forma organica; a dosagem e
guantidade de plantas para cada uso e a existéncia de medicamentos
fitoterapicos para quase todos os casos de doencas como para dores de
cabeca, prisdo de ventre, dores musculares, enxaquecas, problemas
circulatoérios e até varizes entre outros.” (PARANA, 2010, p. 45)

A Educadora Silvana Boiko Martins Ribeiro descreveu, de forma simples,
como utilizou-se da temética plantas medicinais para desenvolver préticas
pedagdgicas que contribuiram para a ampliacdo do conhecimento dos estudantes,
bem como, realizacdo de pesquisa, aproximacdo da escola com a comunidade e
valorizacdo da cultura camponesa.

Ja a educadora Inés Kruger Moura e o Educador Lauri Dilkin do municipio de
Nova Santa Rosa descreveram como trabalharam na disciplina de Ciéncias a

tematica Plantas Medicinais.

Na disciplina de Ciéncias trabalhou-se o recurso terapéutico das plantas, a
importancia de registrar as plantas e seus nomes cientificos, pesquisou-se
as variedades de plantas medicinais que foram cultivadas na horta, a
selecdo e escolha das plantas. Foi feita a elaboracédo e preparo de adubo,
montagem de um canteiro, ressaltando o preparo do solo, plantio e
cuidados com as mudas. Montou-se também um catdlogo das plantas que
foram cultivadas, com placas de identificagdo nos canteiros. Foi
guestionado qual efeito elas ttm em nosso organismo e como prepara-las.
(PARANA, 2010, p. 45)

Por meio dos relatos dos professores pode-se perceber a infinidade de
praticas pedagodgicas que podem ser desenvolvidas nas escolas do campo a partir

da tematica plantas medicinais. Ao mesmo tempo, estas praticas podem fomentar o
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desenvolvimento da experimentagao, utilizando técnicas agroecoldgicas, construindo

novos conhecimentos e valorizando o conhecimento tradicional camponés.

Além do carater didatico e acesso livre aos recursos naturais, o horto pode
ser também considerado um meio propicio para o desenvolvimento de
pesquisas interdisciplinares, em que os integrantes da comunidade seriam
0s principais atores e beneficiados. Possibilita as familias a construcao
coletiva do conhecimento sobre o potencial de uso dos recursos naturais, de
modo a estabelecer estratégias de acdo que supram suas proprias
necessidades. Oportuniza que instituicdes de ensino, pesquisa e extensao
atuem de forma articulada no desenvolvimento de atividades de comum
interesse, consolidando também parcerias publico-privadas. Tal sistematica
vem de encontro aos principios agroecologicos, promovendo a consolidacéo
das relagBes entre os diferentes atores desse contexto nas dimensdes
sécio-cultural, politico-econdmica e ambiental. (BORSATO et al, 2009, p.
08)

Segundo dados do Instituto de Desenvolvimento Rural do Parand — IDR, o
estado do Parana é o maior produtor nacional de plantas medicinais, e ao se
trabalhar esta tematica nas escolas do campo, pode se desenvolver o interesse pelo
cultivo dessas culturas que séo excelentes alternativas de renda para o pequeno
agricultor.

Trabalhar a Agroecologia na Educacdo do Campo por meio da tematica
plantas medicinais pode ser um importante caminho para o desenvolvimento de uma
educacdo mais inclusiva e critica, fazendo com que o conhecimento tradicional dos
camponeses seja reconhecido e valorizado, envolvendo a comunidade e tornando o

aprendizado realmente significativo para os estudantes.

6.4 Agroecologia, Educacdo do Campo e hortas pedagdgicas

As Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do Parana
(2006) apresentam a escola como o local de oferta da educacdo formal, sendo
considerados o0s outros diversos ambientes de convivéncia de criancas e
adolescentes do campo, locais de oferta de educagcao néao formal, tais como a roga,
a mata, os rios, o mar, as associacdes comunitarias etc. Estes locais se justificam
como ambientes educativos, uma vez que proporcionam uma Vvivéncia de
aprendizagens significativas, formacédo de identidade, de valores e convivéncia
social.
A escola é o lugar das rela¢des educativas formais. O mundo atual, porém,

exige que na escola sejam valorizados lugares em que acontece a
educacéo, na sua vertente informal e ndo-formal. A ro¢a, a mata, os rios ou
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0 mar, as associacdes comunitarias etc. sdo lugares educativos que, as
vezes, justamente por causa do contato diario, passam despercebidos,
esquecidos no momento da elaboracdo dos planejamentos de ensino.
(PARANA, 2006, p. 49)

Também as Diretrizes Operacionais para a Educagéo Bésica nas escolas do
campo (BRASIL, 2002) afirmam a importancia de se utilizar diferentes ambientes

pedagogicos para reforcar a aprendizagem dos estudantes.

As atividades constantes das propostas pedagogicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educagdo basica e da
modalidade de ensino prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas
em diferentes espacgos pedagdégicos, sempre que o exercicio do direito a
educacdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de
aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem. (BRASIL, 2002, p.
43)

A escola do campo pode utilizar de diversos ambientes educativos para
desenvolver praticas pedagogicas diversificadas com o intuito de ofertar uma

educacao de qualidade e voltada a realidade dos estudantes.

Esses lugares educativos podem ser usados nas mais diferentes disciplinas
e nado apenas nas aulas de Ciéncias, como usualmente acontece. Assim, é
necessario que cada uma delas, a partir do seu conhecimento préprio,
consiga identificar como os diversos ambientes podem se fazer presentes
nas suas praticas pedagoégicas. (PARANA, 2006, p. 49)

Dentro do proprio ambiente escolar podem ser organizados locais que
venham a atender a necessidade de se utilizar diferentes tempos e diferentes
espacos na Educacdo do Campo. InUmeras escolas possuem, dentro dos seus
Muros, espagos 0ciosos que podem ser transformados em ambientes educativos
gue contribuam para a melhoria da qualidade das aulas e para a oferta de uma

educacdo mais proxima da realidade de seus alunos.

O espaco escolar ndo é apenas um espaco constituido por salas de aulas,
ha também um patio, um refeitério, um jardim e, geralmente, ha lugares
ociosos, normalmente, localizados nos fundos da escola/colégio. Esses
espacos quando olhados com atencao podem fazer a diferenca na relacao
ensino-aprendizagem e entre  educandos-professores-comunidade-
escola/colégio. (PARANA, 2010, p. 26)

Algumas escolas até ja fazem isto, construindo hortas, estufas, jardins, que
sdo utilizados pedagogicamente por alguns professores, porém, ainda falta a
integracao entre as disciplinas, a valorizagdo do conhecimento prévio do estudante e
a aproximacdo com a comunidade. Ao se utilizar de uma horta com fins

pedagdgicos, abre-se a oportunidade de valorizacdo do conhecimento trazido pelo
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estudante do campo, e com a integragdo ao conhecimento do professor a partir de
um intercambio de ideias, pode-se construir um conhecimento mais solido.

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo (Parana, 2006,
p. 44), os saberes escolares localizam-se em dois planos: os saberes da experiéncia
trazidos pelos alunos. Os saberes da experiéncia trazidos pelos professores,
somados aos especificos de cada area do conhecimento e aos gerais. A construcao
de uma horta didatica na escola do campo pode contribuir para a aproximacao entre
o conhecimento que os estudantes ja possuem e 0 que precisam aprender com seus

professores.

De fato, as criancas do campo acompanham o ciclo produtivo das plantas,
sabem o que comem e como foi produzido, comecam desde pequenas a
distinguir os problemas existentes na agricultura, como os baixos precos
dos produtos agricolas. A crianca vive o seu cotidiano de forma que percebe
os limites dos lugares (plantacédo, limites entre as propriedades, estradas
gue sédo de dominio publico etc.). Na escola, a crianga necessita aprender
mais sobre os diferentes tempos e lugares, sobre os homens dos diferentes
lugares e tempos. (PARANA, 2006, p. 46)

Com a implantacdo da horta os docentes terdo mais um espaco didatico
para demonstrar na pratica os contetdos de suas disciplinas, podendo compartilhar
e trocar conhecimentos e informagdes com os estudantes, tornando o processo de
ensino-aprendizagem mais dindmico. Além do mais, os alimentos cultivados na
horta didatica poderéo ser utilizados para complementar e enriquecer a alimentacao
escolar e/ou serem doadas a comunidade, contribuindo para uma alimentagédo mais

saudavel e difundido importantes valores da agroecologia.

Manifestacdes sociais acontecem em determinadas conjunturas politicas e
econdmicas, tanto de trabalhadores rurais quanto de produtores rurais. Elas
tém o apoio dos comerciantes e de inUmeros profissionais liberais e
organizagbes de classe. A alimentacdo é o exemplo mais claro da
necessidade da atividade produtiva no campo, ainda que atualmente muito
tenha sido dito sobre a producdo de frutas e verduras em laboratérios e
muitos produtos ja sejam cultivados em estufas, embora estas facam parte
da atividade produtiva no campo. Com a alimentacdo, discute-se o
desenvolvimento sustentavel, pois cada vez mais a sadude humana é
preocupacgdo internacional e, com ela, as manifestacBes favoraveis a
producéo agroecolégica. (PARANA, 2006, p. 39-40)

No Caderno Tematico da Educacdo do Campo, publicado pela Secretaria de
Estado de Educacdo do Parana - SEED (PARANA, 2010), séo citadas diversas
praticas pedagoégicas desenvolvidas nas escolas do campo, utilizando-se de
tematicas variadas, e entre elas a tematica horta. Para ilustrarmos esta

possibilidade, vamos usar como exemplo a pratica desenvolvida no Colégio Estadual
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Frei Doroteu de P&dua, localizado no municipio de Ponta Grossa. Neste caso, foi
utilizada a constru¢gdo de uma horta escolar como instrumento de transmisséo de
conhecimento nas disciplinas de Matematica, Geografia e Historia.

Na disciplina de Matematica as atividades desenvolvidas foram: delimitacao
da area da horta, calculo da quantidade de tela para fechamento da area, calculo do
perimetro, célculo do numero ideal de plantas por canteiro, calculo da adubacéo,
calculo de custos utilizando sistemas de medidas como massa, comprimento e
capacidade e tempo e construcao de tabelas e graficos.

Na disciplina de Histéria resgataram-se os saberes dos educandos, pais,
maes, avos, utilizando um questionario. Por meio deste questionario, procurou-se
conhecer as técnicas de cultivo, os problemas causados pelos agrotoxicos, a
importancia da valorizagdo dos alimentos agroecoldgicos, caracteristicas do
agronegocio etc. Também foi estudada a questdo agraria no Brasil, desde a Lei de
Terras (1850) até o Brasil atual, enfatizando o processo de concentracéo fundiéria e
suas consequéncias.

Ja na disciplina de Geografia, foram produzidos mapas da escola e da horta.
Foram construidos croquis com a localizagdo de cada canteiro, pesquisado
caracteristicas do solo, do clima, e dos alimentos cultivados em cada regido do
Brasil.

Estes foram exemplos de uma experiéncia pedagogica com a utilizacdo da
teméatica horta e que podem ser utilizados em outras escolas para iniciar ou
aprofundar os estudos sobre a Agroecologia e afirmar a identidade camponesa.
Estes estudos podem envolver as diversas disciplinas escolares e aproximar a
escola da comunidade escolar, aproveitando inclusive o0 conhecimento e

experiéncias que os estudantes trazem de suas vivéncias.

A utilizacdo da construcdo de uma horta escolar como instrumento de
transmissdo de conhecimento de Matematica, Geografia e Historia,
estimulou o ensino-aprendizagem, evidenciando que os educandos tém
experiéncias que podem ser aproveitadas, pois foi prazeroso ver como
alguns deles mais ensinavam do que aprendiam. O trabalho da horta trouxe
também a possibilidade do educando se autoavaliar e deixar transparecer
suas emocgBes tornando-se um sujeito mais autbhomo, ou seja,
independente nas suas atitudes, com liberdade de escolha sobre sua futura
profissdo, mais comprometido com seus estudos e participante ativo da sua
vida social. (PARANA, 2010, p. 37)

Ao utilizar da horta com finalidade pedagdgica, oportuniza-se a discussao e

o aprofundamento teédrico e pratico sobre diversas tematicas importantissimas para
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a formagéo dos estudantes. Dentre estas tematicas, esta a agroecologia que é uma
ciéncia intimamente ligada a realidade do camponés e que deve fazer parte do rol de

conhecimentos fundamentais a serem desenvolvidos na Educacdo do Campo.

As escolas tém grandes desafios para construir sua relacdo com a
agroecologia. O primeiro desafio consiste em estudar agroecologia nas suas
relacbes entre teoria e pratica, mesmo ndo estando em ambientes de
producdo agroecolégica avancada. Além disso, as escolas ainda devem
“construir um programa de estudos de agroecologia em interface com os
programas das diferentes disciplinas do curriculo escolar. (CALDART, 2017,
p. 60)

A identidade da escola é construida mediante a vinculagdo do seu trabalho
pedagdgico com a realidade de sua comunidade, e nada mais pertinente a
Educacdo do Campo do que a agroecologia. Neste contexto, com a construcdo da
horta didatica agroecoldgica, parte dos alimentos produzidos poderdo ser doados a
comunidade local, que por sua vez, podera contribuir ajudando nos cuidados com a
horta. Esta relagdo com a comunidade fortalece o estabelecimento de educagdao,
compartilha responsabilidades e cria um ambiente de cooperacao.

Porém, o desafio vai além da criacdo e manutencdo da horta e esta
relacionado a necessidade de utilizacdo pedagdgica desse ambiente. O trabalho
pedagdgico deve ser integrado entre as diversas disciplinas escolares, de forma

interdisciplinar.

Pensar em formas alternativas de como encaminhar as préticas
pedagégicas ja existentes nas escolas do campo também é uma forma de
rever e prever novas possibilidades educacionais. O que corre hoje, pelos
relatos feitos pelos professores, sdo projetos como: horta escolar,
jardinagem, alimentac&o saudavel, remédios caseiros, plantio de mata ciliar
etc.; porém, muitos deles sdo desenvolvidos de forma isolada e
desarticulada e ficam muito ligados a figura de um professor. Esses projetos
sdo importantes, todavia precisam inserir-se no contexto maior da escola e
assumidos pela comunidade escolar. O dialogo e o encontro com o outro na
escola, na comunidade sao centrais na elaboracdo de uma pratica
interdisciplinar. (PARANA, 2006, p. 48)

Numa escola que vise desenvolver e afirmar a identidade de Educacgao do
Campo, o trabalho coletivo & fundamental. Articular as diferentes éareas do
conhecimento num processo de transposi¢ao que ultrapasse o pensar fragmentado,
€ uma estratégia muito eficaz, principalmente quando pretende-se construir
coletivamente o conhecimento ou aplica-lo na pratica. Para tanto, a agroecologia

surge como uma o6tima alternativa.
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A Agroecologia é uma ciéncia interdisciplinar, que defende uma visdo
holistica da agricultura, integrando principios agronémicos, ecoldgicos e
socioeconbmicos. Para que ela seja trabalhada na Educacdo do Campo, faz-se

necessario o trabalho colaborativo, principalmente dos educadores.

Uma das orientacbes, para as escolas é a de que a agroecologia seja
trabalhada de forma interdisciplinar, o que exige um trabalho coletivo entre
os professores, remetendo em muitas escolas a reestruturacio organizativa
para a realizacdo deste planejamento. Aos poucos, vai se construindo a
ideia de que o trabalho pedagégico com a Agroecologia necessariamente
precisa ser encarado de forma coletiva pelo quadro docente da escola.
(RIBEIRO et al, 2017, p. 48)

Construir uma identidade de escola do campo é um processo dialégico e
cooperativo, envolve os diferentes atores deste contexto e necessita de diferentes
estratégias. Ao se propor utilizar uma horta como espaco pedagdgico e formativo, se
propde fortalecer o vinculo do homem com a terra, talvez voltar as raizes da
Educacdo do Campo, mas sem perder o olhar para o futuro. E nesse contexto, nada
mais natural que se utilizar dos conhecimentos agroecoldgicos, pois esta € vista

como a ciéncia do futuro, mas que mantém um forte vinculo com o passado.

6.5 Agroecologia, Educacdo do Campo e Etnomatematica

No texto das Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do
Parana é citada a pouca valorizacdo dos saberes do camponés e a necessidade de
se pensar numa educacdo que valorize a experiéncia, a cultura e a dinamica dos

povos do campo.

A cultura, os saberes da experiéncia, a dinamica do cotidiano dos povos do
campo raramente sdo tomados como referéncia para o trabalho
pedagégico, bem como para organizar o sistema de ensino, a formacéo de
professores e a produgdo de materiais didaticos. (PARANA, 2006, p. 28)

Paulo Freire (1996, p. 16), afirma que ensinar exige 0 respeito aos
conhecimentos dos alunos e que o0s conteudos ndo devem ser depositados no
educando, mas sim, partir da realidade a ser transformada por ele e os outros. E
esse respeito pode ser demonstrado a partir da utilizacdo de suas experiéncias de
vida nas praticas educativas da escola do campo, por exemplo, na disciplina de

Matemaética.
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De forma geral, a Matematica serve para lidar com situagBes problemas e
definir estratégias de acdo, fornecendo instrumentos intelectuais na busca por
solucbes. Nao ha porque ndo se utilizar como estratégias de aprendizagem a
Matematica praticada no dia a dia por qualquer grupo humano, seja ele camponés,

indigena, branco, quilombola ou qualquer outro povo tradicional.

Na Educacéo do e no Campo, compreende-se que é necessario reconhecer
e valorizar as diversas praticas e experiéncias culturais da comunidade,
transformando-as sempre que possivel em referenciais, em pontos de
partida para a abordagem dos conteldos escolares, articulando desta
forma, a escola a realidade. (PARANA, 2010, p. 65)

Muitas vezes, os conteudos a serem trabalhados sdo abstratos e alheios as
vivéncias dos estudantes, entdo o educador se vé envolvido na necessidade de
tornar estes conteudos significativos. Na disciplina de Matematica este € um
problema comum, pois qual educador néo foi questionado por seus alunos sobre em
gqual momento de sua vida ele utilizaria determinado conteddo ou calculo
matematico? Uma alternativa pedagdgica para estas dificuldades pode ser o
trabalho pedagogico com a Ethomatematica.

Segundo Ghedin, (2012, p. 400), a Ethomatematica € uma vertente da
educacdo matematica que discute a necessidade de valorizar o conhecimento do
cotidiano, relacionando-o ao meio sociocultural do aluno. Trabalha-se o ensino de
Matematica na base do conhecimento concreto, ligado aos saberes dos alunos,
fazendo com que os conceitos a serem ensinados facam sentido e possuam
significados.

A Etnomatematica surgiu no Brasil na década de 1970, a partir de criticas ao
ensino tradicional de Matematica. Ubiratan D’Ambrosio foi o precursor desse novo
programa de educacdo que visa explicar os processos de geracao, organizacao e
transmissdo do conhecimento matematico em diferentes contextos sociais, de
acordo com as necessidades de cada grupo. Apesar das discussdes no Brasil terem
sido aprofundadas em meados da década de 1970, desde a década de 1920, o
educador e filosofo norte-americano John Dewey (1859-1952), j4 defendia uma

educacao voltada ao contexto social do estudante.

Em resposta a essas situagdes, surge, em meados da década de 1970, no
contexto da Educacdo Matemética, a proposta da Etnomatemética. Esta
incorpora as ideias de educacdo de John Dewey como a importancia da
aprendizagem conceitual, a partir de interesses e motivacdes do ser
humano. Apoia-se bastante nas concepc¢des de educacao de Paulo Freire,
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principalmente no que se refere a ouvir e compreender o outro para o
desenvolvimento do processo de aprendizagem, mas traz também
caracteristicas que lhe sdo préprias, como o aspecto antropolégico e
histérico do conhecimento, em especial, matematico. (BANDEIRA, 2016, p.
59)

Segundo D’Ambrésio (2001, p. 10), em todas as culturas e em todos os
tempos, o conhecimento que é gerado pela necessidade de uma resposta a
problemas e situacdes distintas, esta subordinado a um contexto natural, social e
cultural. Individuos e povos tém, ao longo da historia, criado e desenvolvido
instrumentos de reflexdo, de observacdo, instrumentos tedricos, técnicas e
habilidades para explicar, entender, conhecer e aprender como resposta a
necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia, nos mais diversos ambientes
naturais, sociais e culturais.

Ainda segundo D"Ambrdsio (2001), para o ensino baseado na matemética
tradicional, a contextualizacao € deixada de lado, sendo imposta uma matematica da
dominacdo, onde o0s conhecimentos utilizados nas praticas diarias sao
desconsiderados, e o aluno tem parte de sua identidade eliminada, criando uma

situacdo de exclusdo. Esta matematica tradicional é fruto de uma imposi¢&o cultural.

Faz sentido, portanto, falarmos de uma "matematica dominante”, que é um
instrumento desenvolvido nos paises centrais e muitas vezes utilizado como
instrumento de dominacdo. Essa matematica e os que a dominam se
apresentam com postura de superioridade, com o poder de deslocar e
mesmo eliminar a "matematica do dia-a-dia". Ele se d4 com outras formas
culturais. Particularmente interessante sdo os estudos de Basil Bernstein
sobre a linguagem. E sdo muito conhecidas as situacdes ligadas ao
comportamento, a medicina, a arte e a religido. Todas essas manifestacdes
sdo referidas como cultura popular. Naturalmente, embora seja viva e
praticada, a cultura popular € muitas vezes ignorada, menosprezada,
rejeitada, reprimida e certamente diminuida. Isto tem como efeito
desencorajar e mesmo eliminar o povo como produtor e mesmo como
entidade cultural. (D’AMBROSIO, 2001, p. 15)

Evandro Ghedin (2012, p. 403-410), relata em seu livro a experiéncia da
educadora Rosenilde N. Paniago como tutora do curso PROFORMACAO. Curso
esse que foi destinado a professores sem formacéo especifica que lecionavam nas
quatro séries iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Agua Boa, no estado
de Mato Grosso.

Paniago relata que, ao observar as dificuldades dos educadores cursistas
em compreender os conhecimentos abordados em Matematica, resolveu utilizar a
Etnomatematica como alternativa para a ressignificacdo da pratica de ensino de

Matematica do educador do campo.



58

O motivo de investir na experiéncia de um ensino voltado ao contexto ao
meio ambiente e a cultura do aluno se deu pela observacdo sobre a forma
mecéanica e divorciada da realidade com que estava sendo trabalhado o
ensino de Matematica. A forma de abordagem aos contelidos entre os
alunos do campo impossibilitava-os de adquirir condigdes minimas para
construir instrumentos de pesquisa e de andlise exigidos no
desenvolvimento de sua formagéo. (GHEDIN,2012, p. 397)

Para desenvolver o ensino da Etnomatematica, Paniago descreve que foi
necessario realizar uma investigacao para distinguir os conhecimentos matematicos
mais utilizados no cotidiano da comunidade, observados por meio de uma relacéo
dialética. Apds o levantamento desses conhecimentos, observou-se que o célculo de
areas e de custos de producdo e venda de produtos agricolas eram os mais
utilizados. Também se aproveitando da intencionalidade da constru¢cdo de uma horta
na escola, foi elaborado coletivamente um planejamento de ensino de Matematica,
que vinculava teoria e prética e que atendesse a necessidade de resolucdo dos
problemas da comunidade e da implantacéo da horta.

Utilizamos, para o desenvolvimento da experiéncia, o projeto de criacdo de
uma horta e viveiro na escola, para que pudéssemos trabalhar de forma
concreta os conhecimentos mateméticos utilizados pelas familias dos
alunos no cotidiano, bem como incentivar uma alimentacdo saudavel e o
zelo pelo meio ambiente. (GHEDIN, 2012, p. 404)

Ainda segundo Paniago, a pesquisa tornou-se o eixo central das atividades e
os conteudos (questdes-problemas) trabalhados foram: constru¢cdo de croqui,
formato dos canteiros, quantidade de adubos, calculo de perimetro e areas, formas
geométricas, razado, escala, proporcdo, porcentagem, potenciacdo e estatistica.
Dessa forma, a Matematica foi trabalhada na perspectiva de um ensino concreto
ligado aos saberes do aluno.

[...] Quando se partem dos saberes adquiridos pela crian¢ca em seu meio, 0s
conceitos a serem ensinados fazem sentido e possuem significado. Desta
maneira, a Etnomatemética ndo é apenas uma etnografia, mas também um
método de ensino. (GHEDIN, 2012, p. 408)

A pesquisa desenvolvida por Paniago, apresentou uma das possibilidades
de aplicacdo da Etnomatematica na Educacdo do Campo, sendo possivel essa
contextualizacdo em muitas outras realidades, envolvendo também a Agroecologia.

No Caderno Tematico da Educacdo do Campo, publicado pela Secretaria de
Estado de Educacdo do Parana - SEED (PARANA, 2010), sdo descritas

experiéncias pedagodgicas com a utilizacdo de diversas estratégias, entre elas a
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organizacdo de hortas pedagdgicas, o cultivo de plantas medicinais, a pratica da
pesquisa, a recuperacdo de nascentes etc. Nos trabalhos descritos utilizou-se uma
abordagem interdisciplinar, onde a Etnomatematica também foi utilizada como

estratégia e se obteve 6timos resultados.

Na disciplina de Matematica, trabalharam-se sistemas de medidas: quilos,
dazia, cento, tamanho dos canteiros ou recipientes a serem usados e as
guantidades de sementes; as formas geométricas, formas dos canteiros,
tempo de plantio e colheita, croqui da horta, tabelas e gréaficos. (PARANA,
2010, p. 45)

O ensino no contexto da Etnomatematica valoriza as acfes pedagogicas
construidas a partir do contexto sociocultural do estudante, visando atender suas
aspiracbes e necessidades. Estabelece rela¢cdes mais préoximas entre o que se
ensina (teoria) e o que se aplica (pratica), para valorizar experiéncias do cotidiano.
Os conteudos e os objetivos de aprendizagem podem variar de acordo com o
contexto sociocultural da comunidade.

Neste sentido, para a Educacado do Campo, o estudo da Etnomatematica é
uma oportunidade de valorizacdo do conhecimento j& adquirido e utilizado pelo
estudante, e uma possibilidade de superacdo das dificuldades de aprendizado

reveladas enquanto a educacao se fundamentava na Matematica tradicional.

O povo tem o direito de ser educado no lugar onde vive”; [Do, pois] “o0 povo
tem direito a uma educac¢do pensada desde o seu lugar e com a sua
participagdo, vinculada & sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais”. (CALDART, 2002, p. 26 apud PARANA, 2006, p. 31)

O sucesso desses exemplos demonstra como o respeito a cultura e ao saber
do camponés pode ser a chave para a oferta de uma Educacdo do Campo de
qualidade, contextualizada com a realidade, vinculada a Agroecologia e que atenda

as necessidades da comunidade.
6.6 Agroecologia, Educacdo do Campo e jogos pedagogicos

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdao do Campo do Estado do
Parana (2006, p. 9), a concepcao de Educacdo do Campo que se quer desenvolver
€ de uma educacéao contextualizada a realidade dos sujeitos do campo, vinculada a
sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais. Estas mesmas Diretrizes

(2006, p. 49), afirmam que a organizagdo dos saberes escolares pode seguir



60

diferentes encaminhamentos metodologicos, desde que haja clareza de qual é a
concepcao de Educacdo do Campo que se quer desenvolver.

Segundo Paulo Freire (1987, p. 33), muitos educadores sédo adeptos da
educacdo bancéaria e se péem a frente dos educandos fazendo comunicados,
conduzindo-0os a memorizagcdo mecéanica dos contelddos e estes, como recipientes
vazios, sdo preenchidos pelo conhecimento ofertado. No mundo atual, seja na
Educacdo do Campo ou qualquer outra modalidade, este modelo de aula ja néo

atende mais as necessidades dos estudantes que precisamos formar.

As metodologias precisam acompanhar 0s objetivos pretendidos. Se
gueremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em
gue tenham que tomar decisbes e avaliar os resultados, com apoio de
materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam
experimentar inUmeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.
(MORAN, 2015, p. 17)

Os métodos tradicionais de ensino onde o professor é o centro do processo
educacional, faziam mais sentido quando o acesso a informacdo era mais dificil.
Atualmente, com a internet e os incontaveis conteudos e informacfes disponiveis
abertamente, é necessario se pensar em novas metodologias pedagodgicas. Dentre
as diversas metodologias e préaticas pedagogicas disponiveis atualmente, a

utilizacao de jogos didaticos parece ser uma boa opcéo.

Tradicionalmente as aulas tém sido ministradas de forma que o aluno seja
um sujeito passivo em que apenas recebe conhecimentos sem ao menos
guestionar o que se tem aprendido ndo participando de uma maneira ativa
do que ele aprende. Uma das alternativas de tornar as aulas dindmicas e
gue haja participagdo do estudante como um ser participativo que constroi
seu conhecimento encontra-se através dos jogos educativos como uma
ferramenta que venha a tornar essa realidade possivel. (NUNES; PAIXAO,
2018, p. 2)

Para Verri (2017, p. 27), a atividade de jogar € considerada inerente aos
seres humanos, uma atividade wuniversal que envolve o0s individuos
independentemente de seu contexto social, cultural e lingua de origem. J4 para
Santos (2014, p. 21), o uso de jogos e brincadeiras na escola pode facilitar o
trabalho do profissional de educacdo, despertando o interesse da crianca ou
adolescente pelas atividades propostas.

Ao utilizar jogos como estratégia pedagodgica, o educador pode trabalhar os
mais diversos conteudos, porém, deve ter clareza nos objetivos que pretende atingir.

Também o planejamento € essencial, pois 0s jogos podem ser utlizados na
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introducdo de um novo contetdo, no seu desenvolvimento, na conclusdo ou como
estratégia de avaliagdo. O tipo de jogo utilizado, o local de aplicagdo, o tempo

disponivel também fazem parte do processo de planejamento.

Quando bem empregada, a atividade Ilddica mostra-se como uma
importante ferramenta pedagdgica sendo uma forma alternativa e eficaz
capaz de integrar os estudantes em um ambiente de ensino que perpassa
pela sensibilizagdo e humanizacdo, tornando significativo o processo de
aprendizagem e aquisicdo de conhecimento. (RESENDE et al, 2020, p. 4)

Além do aprendizado e fixacdo dos conteudos, a utilizacdo de jogos
pedagogicos também pode contribuir para o desenvolvimento de outras habilidades
como a comunicacdo, a cooperacdo, o trabalho em equipe, a organizacdo de

estratégias, a solucdo de problemas etc.

Assim, o jogo assume fungdo cognitiva porque ativa as habilidades de
comunicacdo, determinados tipos de raciocinio e de estratégia,
administragdo, concentragdo, negociacdo e tomadas de atitudes. Os
conhecimentos e as aprendizagens adquiridas pelos alunos nos jogos
poderdo ser utilizados na promocdo de acdes que vado além da pratica
pedagdgica de sala de aula, preparando-os para situa¢gfes e adversidades
enfrentadas na vida, como, por exemplo, saber lidar com pessoas com
opinides distintas, bem como o desenvolvimento da habilidade interpessoal,
imprescindivel nas rela¢gdes humanas. (VERRI, 2017, p. 29)

Para Verri e Endlich (2009, p. 70), o jogo possibilita que os estudantes
passem a ter um papel ativo sobre seu aprendizado, se posicionem de forma critica,
responsavel e construtiva na aquisicdo e compreensao dos contetdos. O ambiente
criado pelo jogo reduz a pressao da sala de aula e faz com que os individuos
mudem seus habitos de forma positiva.

Ja4 segundo Oliveira (2018, p. 66), existem algumas desvantagens em
relacdo ao uso dos jogos em sala de aula, e estdo relacionadas a falta de
planejamento do professor, a obrigatoriedade de os estudantes participarem do jogo,
ao desenvolvimento de um ambiente de competicdo tipico do sistema capitalista e a

pouca disponibilidade de materiais e de tempo para a constru¢cao dos jogos.

Outra desvantagem, no emprego dos jogos no ensino, € a pouca
disponibilidade e compartilhamento entre os profissionais de materiais para
gue o professor possa acessar e utilizar de acordo com seu planejamento e
objetivos, pois a elaboracdo dos jogos demanda tempo, que, em alguns
casos, falta ao docente. E necessario que se tenha um maior
compartilhamento dos jogos e suas possibilidades para que os professores
possam se inspirar. Essa falta de aparato e tempo para sua confecgéo
condiciona, em muitos casos, a ndo utilizacdo dos jogos. (OLIVEIRA, 2018,
p. 66)
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A utilizacdo de novas metodologias e a sua diversificacdo sdo importantes
para o fortalecimento da Educacdo do Campo. Para a introducdo e fixagdo dos
conceitos e praticas agroecolégicas o uso de jogos pedagdgicos pode ser uma
excelente estratégia, desde que, a producdo de material (jogo) e 0 seu
compartilhamento se torne pratica mais comum entre educadores, pesquisadores e
estudantes.

Para Oliveira (2018, p. 68), a utilizacdo de jogos pedagodgicos como
ferramentas de ensino possui mais vantagens do que desvantagens e estas, podem
ser contornadas pelos docentes, cabendo ao professor organizar o planejamento e
definir os objetivos a serem alcancados, adequando as potencialidades dos
estudantes.

Apesar dos poucos materiais disponiveis, a utilizacdo de jogos pedagdgicos
nos estudos sobre Agroecologia parece ser uma excelente alternativa pedagdgica, e
neste sentido, buscando contribuir com o trabalho dos educadores, produzimos um
jogo pedagdgico com conteddo que permite aos estudantes conhecerem alguns dos

principios da Agroecologia. O jogo esta disponivel no apéndice deste documento.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do Parana
foram oficializadas no ano de 2006, e € um documento orientador do curriculo da
Educacdo do Campo, sendo o resultado da organizacdo da sociedade civil que
reivindicava h& bastante tempo, politicas publicas para a oferta de educacao gratuita
e de qualidade no campo.

A efetivacdo deste documento foi considerada um grande avanco,
principalmente por ter sido construido coletivamente, com a parceria entre governo
estadual e sociedade civil organizada, em atendimento as demandas desta
modalidade de ensino. Cabe lembrar que, no ano de 2002, foram aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacgédo, as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas Escolas do Campo (Resolu¢cdo CNE/CEB n. 1, de 03 de abril de 2002).

Ja a Agroecologia surgiu da necessidade de resposta aos graves problemas
ambientais gerados pela forma de organizacdo da sociedade que, de modo geral,
pautada no modo de producdo capitalista, busca o lucro acima de tudo. A
Agroecologia € uma alternativa ao modelo de agricultura industrial predominante
atualmente. Modelo este visto por muitos como moderno, mas que tem causado
uma série de problemas ambientais, econémicos, sociais e de saude publica.

A Agroecologia pode ser entendida como uma ciéncia, um conjunto de
praticas e/ou um movimento da sociedade civil, e ela prop6e um novo estilo de vida,
uma nova forma de se relacionar com a natureza, um novo modo de pensar e de
organizar a vida em sociedade.

Para inserir a Agroecologia na agricultura e em nossa sociedade, €
necessario o processo de transicdo agroecoldgica. A transicdo agroecoldgica é o
processo em que ocorrem as mudangas na base produtiva da agricultura, com a
reducdo do uso de insumos quimicos e sintéticos, adocdo de praticas
conservacionistas buscando recuperar o equilibrio do agroecossistema. Também
devem ser considerados os aspectos sociais, culturais, politicos e econémicos,
visando uma melhor distribuicdo de renda e qualidade de vida para todos, maior
dialogicidade e valorizagéo da cultura e conhecimento do camponés.

Mas para tanto, faz-se necessario a divulgacdo dos conhecimentos

agroecologicos e de suas praticas, bem como a producdo de novos conhecimentos



64

e a valorizacdo dos conhecimentos ja acumulados ao longo dos tempos pelas
populacées rurais. E para que todo este processo aconteca € muito importante a
contribuicdo da Educacéo, principalmente a Educacdo do Campo.

A Agroecologia e a Educacdo do Campo no Brasil possuem uma raiz
histérica comum, o campesinato. Foi a luta da sociedade civil organizada em
movimentos sociais que propiciou 0s avancos obtidos até o momento. A modalidade
Educacdo do Campo e a Ciéncia Agroecoldgica, portanto, sdo no minimo “irmas”.
Devem se completar e se fortalecer na busca por um novo modelo de producéo
agricola e de sociedade, respeitando a diversidade e principalmente o conhecimento
construido pelos camponeses.

O processo de transicdo agroecologica deve acontecer primeiramente nas
escolas do campo, pois a educacdo tem o potencial de estimular as mudancas na
sociedade e inspirar as novas geracdes. Investir em formagdo continuada para
educadores, trabalhar principios e praticas agroecolbgicas, buscar projetos que
envolvam a comunidade escolar, sdo passos importantes para que a transicao
agroecologica efetivamente aconteca no ambiente escolar.

A oferta de formacdo continuada aos educadores adequada a modalidade
de ensino da Educacdo do Campo, alinhando a pratica pedagdgica aos preceitos
dos documentos oficiais, vai fortalecer o processo de transicdo agroecoldgica na
escola, o que é fundamental para alinhar a Educacdo do Campo com a
Agroecologia.

A atencao ao trabalho pedagdgico, com base nos documentos oficiais sobre
curriculo escolar, pode ser um caminho, pois busca assegurar o direito de acesso a
cultura e o respeito a diversidade humana. As Diretrizes Curriculares da Educacao
do Campo do Estado do Parana contribuem para a valorizacdo dos estudos e das
pesquisas sobre agroecossistema. Os conteudos e metodologias do ensino,
apresentados nestas Diretrizes Curriculares sao fundamentais na formacdo dos
professores e sdo primordiais na constituicdo de um conhecimento de ciéncia,
possivel com a compreensdo dos estudos vinculados a Agroecologia e ao
agroecossistema.

Por sua vez, a educagcdo em Agroecologia nas escolas do campo favorece a
problematizacdo de sua realidade pelo estudante camponés, o que é fundamental
para sua tomada de consciéncia e construcdo de uma visdo de mundo critica e

cidadd. E este processo € essencial para que ocorram mudancas positivas no
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modelo atual de producdo agricola e de organizacdo da sociedade. Agroecologia e
Educacdo do Campo devem caminhar juntas.

Infelizmente, na atualidade, a Educacdo do Campo tem recebido pouca
atencdao, tanto do governo do Estado do Parana, como também do Governo Federal.
Nos ultimos anos, vérias escolas do campo foram fechadas, outras foram
transformadas em escolas multianos (antigas escolas multisseriadas), e foram
empenhados pouquissimos recursos e esforcos para ofertar formacédo continuada
para educadores e, para a producdo de material didatico especifico para esta
modalidade de ensino. Soma-se a isso, 0s gravissimos reflexos da pandemia global
gue estamos enfrentando e que tendem a afetar principalmente as populagdes mais
pobres e frageis.

O momento atual ndo é facil, e ndo parece ser o mais propicio para iniciar o
processo de transicdo agroecolégica na Educacdo do Campo, porém, as
transformacdes ndo podem ser barradas pelo momento histérico. A prépria histéria
de construcdo das Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo e da
sistematizacdo da Agroecologia como ciéncia, € um histérico de lutas e de
esperanca, e sado estes sentimentos que devemos manter vivos para que, mais uma

vez, a sociedade organizada possa fazer valer sua voz e seus direitos.
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9 APENDICE

9.1 SUGESTAO DE JOGO PEDAGOGICO COM CONTEUDO
AGROECOLOGICO

Este jogo pedagdgico € organizado em formato de perguntas (Quiz), que sao
disponibilizadas em cartas. Ele €& recomendado para estudantes do Ensino
Fundamental Il como forma de introduzir, acompanhar ou avaliar a construcdo do
conhecimento pelos estudantes.

Para jogar, os estudantes devem ser divididos em grupos de 4 alunos, e todas
as cartas devem ficar em um monte sobre a mesa com a face voltada para baixo. Os
estudantes podem tirar par ou impar para saber quem comec¢a 0 jogo e quem
ganhar, tira a primeira carta e faz a pergunta para o participante localizado do seu
lado esquerdo. Se o colega acertar a resposta, ele fica com a carta, caso ele erre, a

carta volta para o final do monte.

AGROECOLOGIA AGROECOLOGIA
Questao 01 Questao 02

O conjunto de técnicas, métodos e
inovacdes aplicadas na agricultura que
consiste na utilizagdo de um pacote
tecnologico desenvolvido pelos paises
ricos e que € baseado na quimica e

O sistema de producdo agricola ou
unidade de producdo, que ¢é
considerado um sistema ecologico
alterado, manejado de forma a
aumentar a produtividade, € chamado

genética, é chamada de? de:

A) Revolugdo Hdmica. A) Ecossistema.

B) Transgenia. B) Agroecossistema.

C) Revolugéo Verde. C) Nicho Ecoldgico.

D) Biotecnologia. D) Cadeia Produtiva.
Resposta: C

Resposta: B
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AGROECOLOGIA
Questao 03

Os Organismos Geneticamente
Modificados — OGM sdo organismos
vivos que foram modificados com a
alteracdo de seu cédigo genético. Esses
organismos também sdo chamados de:

A) Transgénicos.
B) Biogénicos.
C) Ecogénicos.
D) Organicos.

Resposta: A

AGROECOLOGIA
Questao 04

O conjunto de processos e técnicas que
visam utilizar os conhecimentos da area

da Dbiologia em diversas areas
cientificas e tecnologicas,
principalmente  na  agricultura, é
chamada de:

A) Agro tecnologia.
B) Biotecnologia.
C) Transbiologia.

D) Biodinamico.

Resposta: B

AGROECOLOGIA
Questao 05

O direito de todos ao acesso regular e
permanente a alimentos de qualidade,
em quantidade suficiente, tendo como
base praticas alimentares promotoras
da saude, que respeitem a diversidade
cultural e que sejam ambiental, cultural,
econdmica e socialmente sustentaveis,
€ chamada de:

A) Alimentacdo Saudavel.

B) Alimentac&o Orgéanica.
C) Seguranca Alimentar.
D) Alimentacao Basica.

Resposta: C

AGROECOLOGIA
Questao 06

Os alimentos que, em sua producéao,
ndo sao utilizados produtos quimicos,
fertilizantes sintéticos, antibidticos ou
horménios, e sao produzidos
priorizando a saude humana, sé&o
chamados de:

A) Organicos.

B) Transgénicos.
C) Hidroponicos.
D) Bidticos.

Resposta: A
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AGROECOLOGIA
Questao 07

O conjunto formado pelas interaces
entre os componentes bidticos, como os
organismos vivos como plantas, animais
e microbios, e os componentes
abidticos, como os elementos quimicos
e fisicos, como o ar, a 4gua, o solo e

minerais, € chamado de:

A) Agroecossistema.
B) Ecossistema.

C) Ecologia.

D) Abidticos.

Resposta: B

AGROECOLOGIA
Questao 08

A parte da Biologia que se preocupa
com o estudo das relacdes

estabelecidas entre 0s seres vivos e
destes com o0 meio ambiente em que

vivem, é chamada de:

A) Ecologia.

B) Agronomia.
C) Agroecologia.
D) Ciéncias.

Resposta: A

AGROECOLOGIA
Questao 09

As substancias quimicas, fisicas ou
biologicas utilizadas no setor
agropecuario, especialmente

em monoculturas, para o controle de
pragas, doencas e plantas nao
desejaveis e que tem seu uso
associado principalmente a problemas
ambientais, sdo chamadas de:

A) Agrotoxicos.

B) Produtos Biologicos.

C) Transgénicos.

D) Biotecnoldgicos.

AGROECOLOGIA
Questao 10

A producéo ou cultura agricola de
apenas um unico tipo de produto

agricola, € chamada (o) de:

A) Policultivo.
B) Agrofloresta.
C) Monocultura.

D) Agricultura Familiar.
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Resposta: A

Resposta: C

AGROECOLOGIA
Questao 11

O sistema de plantio de espécies
agricolas e florestais em uma mesma
area, e que torna possivel a produgéo
de graos, frutos e fibras misturando
espécies agricolas, gramineas,
frutiferas e florestais no mesmo espaco,

é chamado de:

A) Ecofloresta.

B) Bioplantio.

C) Agrofloresta.

D) Floresta Nativa.

Resposta: C

AGROECOLOGIA
Questao 12

A préatica de alternar espécies vegetais
no decorrer do tempo, numa mesma
area agricola, numa sequéncia
planejada de cultivo de diferentes

culturas, é chamada de:

A) Agricultura extensiva.
B) Rotacg&o de Culturas.
C) Monocultivos.

D) Agricultura Familiar.

Resposta: B

AGROECOLOGIA
Questao 13

O sistema de cultivo que consiste na
elaboracao, implantacdo e manutencao
de ecossistemas produtivos que
mantenham a diversidade, a resiliéncia,
e a estabilidade dos ecossistemas
naturais, promovendo energia, moradia
e alimentacdo humana de forma
harmoniosa com o ambiente, é
chamado de:

A) Permacultura.

B) Policultivo.

C) Ecofloresta.

D) Cultivo Adensado.

Resposta: A

AGROECOLOGIA
Questao 14

A sequéncia linear da transferéncia de
matéria e energia, na qual é possivel
observar uma sequéncia de organismos
servindo de alimento para outros
(produtores, consumidores e

decompositores), é chamada de:

A) Cadeia Alimentar.
B) Seguranca Alimentar.
C) Estrutura Alimentar.

D) Cadeia Organica.

Resposta: A
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AGROECOLOGIA
Questao 15

O processo pelo qual ocorre a
conversao da energia solar em energia
quimica para realizacédo da sintese de
compostos organicos pelos vegetais, é

chamada de:

A) Biossintese.

B) Foto alimentacao.

C) Fotossintese.

D) Alimentagao Natural.

Resposta: C

AGROECOLOGIA
Questao 16

O conjunto de vida vegetal e animal,
constituido pelo agrupamento de tipos
de vegetacéo, com condi¢cdes de
geologia e clima semelhantes, e que
agrupam uma diversidade de flora e

fauna préprio, é chamado de:

A) Agrofloresta.
B) Bioma.
C) Ecossistema.

D) Agroecossistema.

Resposta: B

AGROECOLOGIA
Questao 17

A técnica agricola que promove a
reciclagem de nutrientes do solo por
meio do plantio de determinadas
espécies de plantas, em seguida o corte
e sua deposicéo sobre o solo a fim de
torna-lo mais fértil, € chamada de:

A) Adubacé&o Mineral.
B) Rotacéo de Culturas.
C) Adubacéo Verde.

D) Cultivo de Transgénicos.

Resposta: C

AGROECOLOGIA
Questao 18

O processo bioldgico de transformacao
de residuos organicos em substancias
hamicas pela acdo de microrganismos,

é chamado de:

A) Compostagem.
B) Adubacéao Verde.
C) Biossintese.

D) Hidroponia.

Resposta: A
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AGROECOLOGIA
Questao 19

O processo de mudancga, que ocorre
através do tempo, nas formas de
manejo dos agroecossistemas, que tem
como meta a passagem de um modelo
agroquimico de produgéo para a estilos
de agriculturas de base ecoldgica, é

chamado de:

A) Agrofloresta.

B) Transi¢&o Agroecoldgica.
C) Cadeia Agroecoldgica.
D) Fixacao Bioldgica.

Resposta: B

AGROECOLOGIA
Questao 20

A variedade de vida que engloba a
riqueza das espécies, dos genes que
contém e dos ecossistemas que
constituem o meio ambiente, é

chamada de:

A) Biodiversidade.
B) Ecodiversidade.
C) Biotecnologia.
D) Ecovida.

Resposta: A

AGROECOLOGIA
Questao 21

O conjunto de medidas que visam
promover melhor distribuicdo da terra,
mediante modificacdes no regime de
sua posse e uso, a fim de atender aos
principios de justica social e ao
aumento de produtividade, € chamado
de:

A) Concentracdo Fundiaria.

B) Reforma Agraria.

C) Reforma Agricola.

D) Exodo Rural.

Resposta: B

AGROECOLOGIA
Questao 22

A grande quantidade de terras sob
posse de um nimero muito pequeno de

pessoas, é chamada de:

A) Concentracdo Fundiaria.
B) Reforma Agraria.
C) Concentracado Agricola.

D) Agricultura Familiar.

Resposta: A
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AGROECOLOGIA
Questao 23

O sistema de producéo agricola de
base ecoldgica que integra o uso de
principios da Homeopatia e o
acompanhamento do calendario
astronémico (além das fases da lua), é
chamado de:

A) Agrofloresta.
B) Agricultura Biodinamica.
C) Agricultura Cosmica.

D) Agricultura Extensiva.

Resposta: B

AGROECOLOGIA
Questao 24

O sistema de tratamento natural e
holistico, baseado na cura pelos
semelhantes, isto €, a substancia que
em grandes quantidades pode causar
doenca, séo diluidas para curar a
doenca e que pode ser utilizada

também na agricultura, € chamada de:

A) Agroecopatia.

B) Imunoterapia.

C) Homeopatia.

D) Agricultura Pioneira.

Resposta: C

AGROECOLOGIA
Questao 25

Francis Chaboussou, elaborou a teoria
segundo a qual, as plantas que crescem
em solos férteis e equilibrados possuem
resisténcia natural ao ataque de
parasitas. J4 as plantas tratadas com
fertilizantes solUveis, apresentam um
desequilibrio que causa o aparecimento
de pragas. Esta teoria é chamada de:

A) Teoria da Trofobiose.
B) Teoria da Imunoterapia.
C) Teoria dos Agrotoxicos.
D) Teoria Biodinamica.

Resposta: A

AGROECOLOGIA
Questao 26

Para a Agroecologia o solo, as plantas,
0S animais, a agua e tudo mais que esta
a nossa volta devem ser manejados
respeitando os limites da natureza e as
caracteristicas da cultura do agricultor,

0 ser humano é parte da natureza. Esse

enfoque integral € chamado de:

A) Enfoque Planetario.
B) Enfoque Sistémico.
C) Enfoque Biodinamico.

D) Enfoque Intensivo.

Resposta: B
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AGROECOLOGIA
Questao 27

As agriculturas de base ecoldgica sao
os diferentes estilos de agricultura
ecologica que se desenvolveram ao
redor do mundo. Um exemplo de

agricultura de base ecolégica é:

A) Agricultura Extensiva Monocultora.
B) Agricultura Hidroponica.

C) Agricultura Organica.

D) Agricultura Bioativa.

Resposta: C

AGROECOLOGIA
Questao 28

Os possiveis predadores ou parasitas
de um outro organismo que se tornou
praga em um determinado sistema de

producédo agricola, sdo chamados de:

A) Inimigos Naturais.
B) Decompositores.
C) Insetos Sistémicos.

D) Biorrepositores.

Resposta: A

AGROECOLOGIA
Questao 29

As comunidades tradicionais sempre se
relacionaram com a natureza e
acumularam um saber valioso sobre os
ciclos naturais, as plantas, os animais e
a relacdo dos elementos que compdem
a paisagem. A Agroecologia valoriza

este conhecimento, que é chamado de:

A) Conhecimento Sistematico.
B) Saber Popular.
C) Conhecimento Cientifico.

D) Conhecimento Técnico.

Resposta: B

AGROECOLOGIA
Questao 30

A Agroecologia oferece principios,
conceitos e metodologias para o
planejamento de uma producao de
alimentos de alta qualidade. Qual dos
manejos abaixo esta de acordo com o0s

principios da Agroecologia?

A) Adubacédo Quimica.
B) Uso Intensivo de Agrotoxicos.
C) Adubacéo Organica.

D) Uso de Méo de Obra Escrava.

Resposta: C
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AGROECOLOGIA
Questao 31

Para a Agroecologia, a producao
agricola deve ser realmente de base
ecologica, e para isto, € necessario

utilizar algumas técnicas como:

A) Adubacgéo Verde.
B) Monocultura.
C) Sementes Transgénicas.

D) Uso Intensivo de Agrotoxicos

Resposta: A

AGROECOLOGIA
Questao 32

As plantas, de forma geral e
simplificada, precisam de 3 elementos
basicos para o seu desenvolvimento,

que séo:

A) Luz, Agua e Terra.
B) Luz, Agua e Nutrientes.
C) Agua, Nitrogénio e Agrotdxico.

D) Luz, Terra e Nitrogénio.

Resposta: B

AGROECOLOGIA
Questao 33

Quando os ecossistemas estao
preservados, o conjunto de
comunidades que vivem neles e seus
fatores abidticos estédo preservados,
nao héa ocorréncia de disturbios ou
danos aos recursos naturais, podemos

dizer que ha:

A) Agricultura Biodinamica.
B) Agroecossistema.
C) Equilibrio Ecoldgico.

D) Uso Intensivo da Biotecnologia.

Resposta: C

AGROECOLOGIA
Questao 34

O processo de absorcgéao

dos nutrientes minerais disponiveis no
solo pelas plantas de um determinado
ecossistema, sua translocagéao interna
nesses vegetais e o retorno para o solo
desses nutrientes acumulados na

massa dos vegetais, € chamado de:

A) Transicao Agroecoldgica.
B) Agricultura Natural.

C) Agricultura Ecologica.

D) Ciclagem de Nutrientes.

Resposta: D
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AGROECOLOGIA
Questao 35

Para a Agroecologia, a capacidade de
um sistema absorver os efeitos de
perturbacdes graves, tais como secas,
pragas, inundacdes, e retornar ao
estado de equilibrio mantendo o seu
potencial produtivo, é chamado de:

A) Estabilidade.
B) Biodiversidade.
C) Recuperacéo.

D) Resiliéncia.

Resposta: D

AGROECOLOGIA
Questao 36

Ela é tanto uma ciéncia quanto um
conjunto de praticas. Fornece os
principios ecoldgicos basicos para o
estudo e tratamento de ecossistemas
produtivos e preservadores dos
recursos naturais, e que sejam
culturalmente sensiveis, socialmente
justos e economicamente viaveis.

Estamos falando da:

A) Agronomia.
B) Ecologia.
C) Geografia.
D) Agroecologia.
Resposta: D

AGROECOLOGIA
Questao 37

O conjunto de técnicas utilizadas para
cultivar plantas com o objetivo de obter
alimentos, bebidas, fibras, energia,
matéria-prima para roupas, construcoes
medicamentos, ferramentas ou apenas

para paisagismo é denominada de:

A) Agronomia.
B) Agroecologia.
C) Agricultura.
D) Ecologia.

Resposta: C

AGROECOLOGIA
Questao 38

As sementes tradicionais de variedades
desenvolvidas, adaptadas ou
produzidas por agricultores familiares
ou camponeses, assentados da reforma
agréria, quilombolas ou indigenas, com
caracteristicas bem determinadas e
reconhecidas pelas respectivas
comunidades, sdo chamadas de:

A) Sementes Transgénicas.
B) Sementes Peletizadas.
C) Sementes Hibridas.

D) Sementes Crioulas.

Resposta: D
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AGROECOLOGIA
Questao 39

Os adubos liquidos feitos com materiais
faceis de ser encontrados na natureza
(esterco fresco, folhas e restos de
culturas e alimentos) e com um bom
desempenho na agricultura familiar, sao

chamados de:

A) Adubo Quimico.
B) Adubagéo Verde.
C) Adubo Mineral.

D) Biofertilizante.

Resposta: D

AGROECOLOGIA
Questao 40

O uso de insetos, fungos ou outros
organismos que ajudam a evitar ou
combater pragas e doencas na
agricultura, € chamado de:

A) Controle Sanitario.
B) Controle Bioldgico.
C) Rotacao de Cultura.

D) Agrotoxicos.

Resposta: B

AGROECOLOGIA
Questao 41

O cultivo de varias plantas diferentes no
mesmo local e ao mesmo tempo, é

chamado de:

A) Adubacéo Verde.
B) Agricultura de Precisao.
C) Consorcio de Culturas.

D) Rotagéo de Culturas.

Resposta: C

AGROECOLOGIA
Questao 42

Os microrganismos regenerativos, que
produzem substancias organicas uteis
as plantas via metabolismo secundéario,
podendo produzir horménios e
vitaminas e melhorar as propriedades
biologicas, fisicas e quimicas do solo,
sédo chamados de:

A) Microrganismos Eficientes (ME).

B) Microrganismos Hibridos.

C) Microrganismos Biodiversos.

D) Microrganismos Agroecologicos.

Resposta: A
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AGROECOLOGIA
Questao 43

Algumas plantas nos canteiros das
hortas podem afastar insetos das
culturas cultivadas, séo plantas com
caracteristicas repelentes,
controladoras, atrativas ou inibidoras.

Essas plantas sdo chamadas de:

A) Plantas Invasoras.
B) Plantas Medicinais.
C) Plantas Fixadoras.

D) Plantas Defensivas.

Resposta: D

AGROECOLOGIA
Questao 44

As plantas que possuem propriedades
terapéuticas e podem ser usadas no
tratamento de doencas ou que
melhorem as condicdes de saude das

pessoas, sdo chamadas de:

A) Plantas Defensivas.

B) Plantas Invasoras.

C) Plantas Agroecoldgicas.
D) Plantas Medicinais.

Resposta: D

AGROECOLOGIA
Questao 45

As doencas de plantas geralmente séo
causadas por microrganismos,
provocando uma série de processos
fisiol6gicos prejudiciais, alterando seu
metabolismo. Os mais comuns s&o 0s
fungos, bactérias, virus e nematoides.

Esses microrganismos sao chamados:

A) Hospedeiros.
B) Insetos.
C) Moluscos.

D) Fitopatégenos.

Resposta: D

AGROECOLOGIA
Questao 46

Uma das caracteristicas da
Agroecologia é a capacidade de
enxergar e compreender o todo por
meio da andlise das partes que o
formam e suas interacdes. Essa

capacidade é chamada de:

A) Viséo Ecoldgica.
B) Viséo Estratégica.
C) Viséao Sistémica.

D) Ecoviséo.

Resposta: C
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AGROECOLOGIA
Questao 47

Uma das caracteristicas de um jardim,
de uma horta agroecoldgica € a sua
diversidade. A producéo de diversas
espécies juntas no mesmo canteiro €

conhecida como:

A) Plantas Medicinais.

B) Plantas Invasoras.

C) Plantas Defensivas.

D) Plantas Companheiras.

Resposta: D

AGROECOLOGIA
Questao 48

Um dos principios da Agroecologia é o
manejo ecoldgico, que € o conjunto de
praticas que o agricultor realiza. Das

alternativas abaixo, qual é considerada

uma pratica de manejo ecologico?

A) Aplicacéo de Inseticida Quimico.
B) Adubacéo Quimica.
C) Cobertura do Solo.

D) Queimadas.

Resposta: C

AGROECOLOGIA
Questao 49

O processo no qual se utilizam as
minhocas para digerir a matéria
organica, originando um adubo mais

estavel, é chamado de:

A) Vermicompostagem.
B) Esterco.

C) Adubacéo Ecologica.
D) Adubacao Verde.

Resposta: A

AGROECOLOGIA
Questao 50

A Agroecologia propde uma agricultura
socialmente justa, economicamente
vidvel e ecologicamente sustentavel, e
engloba diversos modelos e técnicas
agricolas. Qual dos modelos abaixo néo

esta de acordo com a Agroecologia?

A) Agricultura Biodinamica.
B) Agricultura Organica.

C) Agricultura Natural.

D) Agronegocio.

Resposta: B




